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Editorial 

 
      Es innegable que se está viviendo un vertiginoso cambio de época, lo cual, 
exige de los seres humanos, nuevos modos de ser, sentir, pensar y actuar, en 
concordancia con los cambios y transformaciones que experimenta el universo 
en todas sus dimensiones; en cuyo proceso, el conocimiento como resultado 
de investigaciones sistemáticas, cumple un papel fundamental. La construcción 
del conocimiento emerge, como una responsabilidad social, por lo que se 
requiere, de la partición activa de todos. 

En tal sentido, la Revista científica Retos de  la Ciencia con el propósito de 
contribuir a la difusión y el debate de los resultados de la producción científica 
en el campo de las Ciencias Sociales, presenta a la comunidad su primer 
número titulado: “Investigando en el Campo de las Ciencias Sociales”. Esta 
publicación digital permite el acceso gratuito a los textos completos de sus 
artículos, los mismos que pueden ser descargados por nuestros lectores, las 
veces que sean necesarias, para que sirvan como fuentes de consulta para el 
desarrollo de trabajos investigativos, entre otras posibilidades. 

En tal sentido, se inicia con el artículo del autor Marcelo Remigio Castillo 
Bustos, con el tema “el aprendizaje consciente y la formación del ser humano”. 
El documento da cuenta que el ser humano aprende en función de la 
naturaleza del cerebro, sobre las bases de su carácter consciente. Es la 
capacidad recreativa del ser humano la que le permite reconocer los momentos 
actuales, recordar las experiencias, conocimientos, valores y valoraciones 
anteriores; y proyectarse hacia un futuro, es decir, en este caso idealizar las 
posibles utilidades de los aprendizajes. Todo lo cual conlleva a tomar la 
decisión de aprender, en función de los intereses y motivaciones individuales y 
colectivas. Se precisa la necesidad de elevar la calidad en la intervención 
docente, los maestros deben constituirse en gestores del desarrollo y la 
transformación socio-cultural individual y colectiva. 

Se continúa con el artículo de Guadalupe Izquierdo y Reyna Mestanza cuyo 
tema es “retos de la educación ante la deserción escolar universitaria. Revisión 
sistemática”. El mismo se refiere al análisis de artículos publicados  sobre la 
temática, abordados desde: causas de riesgo asociados a la deserción escolar, 
propuestas de intervención o prevención, detección de jóvenes en riesgo de 
deserción. La mencionada revisión conlleva a conclusiones alarmantes sobre el 
abandono de los estudios universitarios causados por varias razones, entre 
ellas el poco o ningún acompañamiento por parte de las instituciones 
educativas para brindar el apoyo necesario en función de su permanencia de 
los estudiantes en su proceso de formación profesional. 

“Repensar la educación es un deber humano”, artículo presentado por las 
autoras Johana Bustamante, Zoila Calderón y Nathalia Rubio, es un trabajo 
que nos acerca a los principios peztalozzianos cuyas bases se fundamentan en 
las consideraciones del aprendizaje como parte de la naturaleza misma del 
niño/a. La aplicación de los principios mencionados conlleva al desarrollo de las 
competencias para la adquisición del conocimiento, siendo así  se debe 
respetar el proceso natural de aprendizaje valorando algunos aspectos como la 
actividad infantil, el desarrollo mental, el aprendizaje exploratorio simple y 
progresivo que permitirán un cambio en las estrategias metodológicas áulicas y 
el éxito del estudiantado. 
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El tema del siguiente artículo es “El estudio de la vulnerabilidad educativa 
de la carrera de Ciencias Naturales de la Facultad de Filosofía, Letras y 
Ciencias de la Educación, tocante a la  Universidad Central del Ecuador”, por el 
autor Juan José Caicedo, se refiere  al análisis  de las asignaturas impartidas 
en la mencionada carrera, valorando el abordaje de las temáticas desde 
los  puntos de vista referentes a: riesgos, educación en gestión de riesgos y  
capacitación en gestión de riesgos. Los hallazgos de la investigación son 
relevantes ya que determinan la necesidad de diseñar e implementar un 
sistema de formación y capacitación en gestión de riesgos para la comunidad 
educativa como mecanismo que posibilite  el conocimiento y la reacción 
oportuna  ante inminentes riesgos de desastres naturales y otras emergencias. 

Marco Pante, es autor del artículo “Saussure: Los conceptos que 
permitieron el paso de una teoría del Lenguaje a una ciencia del Lenguaje”, 
sustenta mediante una investigación documental las diversas 
conceptualizaciones que fundamentan el paso del lenguaje de una Disciplina  a 
Ciencia, amparado en la posición epistemológica estructuralista, paradigma de 
la lingüística, centrado en la búsqueda de estructuras profundas y leyes 
universales que rigen la mente humana. 

El “Modelo de ingreso a la Universidad Central del Ecuador y Rendimiento 
Académico en estudiantes de segundo semestre de la Facultad de Filosofía, 
Letras y Ciencias de la Educación”, artículo publicado por Luis Zapata Villacís, 
quien de una manera crítica realiza el análisis de los resultados de las políticas  
implementadas para el ingreso  a la Educación Superior en el Ecuador. La 
investigación realizada revela datos importantes  sobre las percepciones de los 
y las estudiantes sobre la permanencia en carreras a las cuales fueron 
asignados/as por criterios incongruentes no relacionados con sus intereses y 
aptitudes profesionales. Si bien se trata un estudio a situaciones pasadas, no 
es menos cierto que es parte de los procesos históricos que atañen a la 
sociedad en su conjunto, por lo que cabe, guardar en las memorias colectivas. 

El artículo “Algunas reflexiones en torno a la juventud ecuatoriana en los 
actuales momentos” de la autora Virginia Ortega, hace referencia a los factores 
determinantes en la elección de la carrera profesional en relación a la 
configuración de su identidad y pertenencia dentro de la sociedad. En este 
sentido se analiza la disyuntiva existente en la juventud  entre  sus intereses, 
sus habilidades, y lo que la sociedad necesita o fomenta como campos  
idóneos para desempeño profesional relacionados con lo político, social y 
económico. 

Por su parte Mónica Viteri, Shirley Murriagui, Juan  Cadena en el artículo 
“Consideraciones de la Etnoeconomía a la concepción clásica de mercado”, 
realizan un interesante análisis acerca de las concepciones clásicas de 
mercado, y revisión  algunas de las críticas desde la antropología que se hacen 
a este modelo, para considerar otros aspectos que vendrán a constituirse en 
los aportes a la etnoeconomía. Este trabajo utiliza la etnografía como una 
herramienta conceptual y metodológica para analizar el mercado desde las 
variables de campo y arena, tiene como escenario el cantón Otavalo. 

William Ojeda, con su artículo “A las ciencias sociales  se les modificó el 
objeto de estudio”, explora el escenario desafiante que atañe a las Ciencias 
Sociales como a casi ningún otro campo del conocimiento, frente al fenómeno 
envolvente y abarcante de la globalización. Realiza la revisión de los esfuerzos 
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que se hacen en el ámbito académico en procura de nuevos conceptos, 
categorías y razonamientos que sean más eficientes para aprehender, 
procesar y explicar la dinámica de cambio que marca a la actualidad. Refiere a 
la paradoja de un proceso de flujo y contraflujo que ha encendido un debate de 
plena vigencia en torno a su objeto de estudio. El autor, recomienda la revisión 
de la tradición intelectual en el ámbito de la Ciencias Sociales, así como 
avanzar en el curso de la resignificación de categorías, conceptos y modelos 
teóricos. 

Nicolás Larco Noboa y Jesús Larco Coloma, con su artículo “Culturas de la 
costa ecuatoriana”, analiza que Ecuador es una nación multiétnica y 
pluricultural, su población sobrepasa los 16 millones de habitantes. De ella, 
aproximadamente 6 millones y medio viven en la Costa del Pacífico. La cultura 
ecuatoriana contemporánea tiene raíces diversas y profundas en una historia 
tan rica como multiétnica. Su investigación, se centra en las culturas más 
representativas de la costa, teniendo en cuenta la lengua, ubicación, 
vestimenta, tradiciones. Según los autores, cada cultura es interesante debido 
a sus orígenes, vestimenta, entre otras características, y; 

A fin de cumplir responsablemente con los requisitos de indexación 
progresiva en el mayor número de bases de datos como cualquier medio de 
esta naturaleza, se realiza el lanzamiento del este primer número, en la 
aspiración que los artículos publicados respondan a las inquietudes de 
nuestros lectores, pero sobre todo conlleven a nuevas preguntas de 
investigación y motiven a seguir investigando. Ratificamos nuestro firme 
compromiso de trabajar con la máxima responsabilidad, para que este medio 
de difusión del conocimiento científico, como producto del trabajo colaborativo 
de sus gestores, comité editorial, revisores internacionales y autores, esté 
siempre a disposición de la comunidad.  

 
Marcelo Remigio Castillo Bustos  

Director General  
Revista Científica Retos de la Ciencia  

 
 
 

Alba Guadalupe Yépez Moreno  
Coordinadora de comunicaciones  
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RESUMEN 
 
Este artículo explica el proceso de exploración valorativa aplicativa, resultado 
de una investigación desarrollada con el propósito de ampliar el conocimiento 
acerca del aprendizaje del ser humano, para orientar adecuadamente las 
acciones formativas en el acto pedagógico. El análisis de la información 
obtenida mediante observación a educandos del segundo año de bachillerato, 
encuestas a docentes y criterios de expertos, conlleva a concluir que los 
investigados exploran, valoran y aplican el objeto de estudio en la construcción 
de su aprendizaje. Se revela que la facultad de decidir, sustentada en la 
identidad, autonomía y capacidad transformadora, ejerce significativa 
mediación en el aprendizaje y consecuentemente en la conducta individual y 
colectiva de los educandos. La exploración valorativa aplicativa posibilita el 
aprendizaje como base de la formación integral del ser humano, por tanto, se 
instituye como un proceso lógico y generalizable. 
Palabras clave: aprendizaje, contexto escolar, acto pedagógico, identidad, 
autonomía, capacidad transformadora, sistematización. 
 

ABSTRACT 
 
This article explains the exploration application evaluation process, result of an 
investigation carried out with the purpose of expanding the knowledge about the 
human learning, to guide properly and appropriately the formative actions in the 
act of teaching. The analysis of information obtained through participant 
observation of students in the second year of secondary school, teachers’ 
surveys and expert criteria, leads to conclude that searchers explore, 
appreciate and apply the object of study in the construction of their learning. It is 
revealed that the power to decide, based on the identity, autonomy and 
transformative capacity, exerts significant mediation in the learning and 
consequently in the individual and collective behavior of learners. The 
exploration application evaluation process allows the learning as the basis for 

                                                           
1 Doctor en Ciencias Pedagógicas, Docente en la Facultad de Filosofía, Letras y ciencias de la Educación 
de la Universidad Central del Ecuador, Ecuador. E-mail:mrcastillob@uce.edu.ec   

Forma sugerida de citar: Castillo Bustos, Marcelo. (2017). El aprendizaje consciente y la 

formación integral del ser humano. Retos de la Ciencia, 1(1), pp. 1-14. 
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the integral formation of the human being, therefore, is established as a logical 
process and generalizable.  
Key words: learning, school context, pedagogical act, identity, autonomy, 
transformative capacity, systematization, sociocultural interaction. 
 

INTRODUCCIÓN  
 
      La construcción de una sociedad garante del bienestar de sus integrantes, 
es una responsabilidad de todos y todas, en tal sentido, las interacciones que 
se producen en la familia, la escuela y la sociedad en su conjunto, emergen 
como motivaciones que coadyuvan a la formación de un ser humano capaz de 
convivir en equilibrio con el entorno natural y social. Varios autores coinciden 
en que el factor social incide en el proceso y en los resultados de la formación, 
lo cual, ratifica que el hombre como sujeto social consciente se comporta de 
acuerdo a las influencias y motivaciones de la realidad donde interactúa. 
      En cuanto al aprendizaje, autores e investigadores coinciden en que se 
trata de un cambio relativamente permanente de la conducta. Desde esa 
perspectiva, se afirma que la conducta es la única evidencia del aprendizaje, 
sin embargo, cuando de seres humanos se trata, la conducta expresada en 
acciones es una posibilidad, más no, la única evidencia del citado proceso. La 
decisión de hacer visible o no, lo aprendido como parte de la conducta, esta 
mediada por las motivaciones e intereses de los sujetos en función de su 
identidad y autonomía. 
      Con respecto a la formación, se asume que se trata de un proceso social 
consciente que promueve el desarrollo y la transformación socio-cultural. Esta 
transita por la identificación, elección y apropiación de los elementos esenciales 
de la cultura y se evidencia en la manera de sentir, pensar y actuar individual y 
colectiva, lo cual revela una estrecha relación entre el aprendizaje y la 
formación, pues el tránsito que da lugar a la formación del ser humano, tiene 
como eje dinamizador al aprendizaje y este, se sustenta en la capacidad de 
aprehender, desaprender y reaprender como aspectos propios de la 
educabilidad humana. 
      Fuentes (2009), afirma que “la formación es un proceso social condicionado 
por la interacción humana” (p. 142).  En tal sentido, docentes, estudiantes y 
demás integrantes del contexto, actúan en favor de su desarrollo y 
transformación socio-cultural. Por tanto, la escuela debe ser un espacio 
agradable, acogedor y potenciador de todas las posibilidades humanas, puesto 
que los sujetos forjan su desarrollo a través de la interacción con el entorno 
natural y social. Es decir, la influencia social emerge como un factor 
determinante en la formación integral. 
      La formación del ser humano, no se limita a la aprehensión de 
conocimientos como se hace pensar en muchos casos, esta promueve el 
desarrollo coherente de sus dimensiones (espiritual, social, psicoafectiva, 
intelectual e interpersonal), a partir de la vivencia consciente en la realidad, ya 
que el sujeto interactúa e intercambia sus experiencias, conocimientos, 
habilidades, valores y valoraciones como expresión de su cultura e incide en la 
formación de los demás, donde el docente está incluido. 
      Lo antes referido, implica que el ser humano al reconocerse en la amplitud 
de sus posibilidades, valora su existencia, promueve su desarrollo y posibilita la 
concreción de acciones racionales en las relaciones e interrelaciones que 
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gesta, lo cual será siempre relativo a la edad y nivel de desarrollo, entre otros 
factores. Desde este posicionamiento, se alude a la “identidad, autonomía y 
capacidad transformadora del sujeto” (Fuentes, 2009, p. 113).  Es decir, la 
condición humana promueve el respeto y consideración a sí mismo, a los 
demás y a todo lo que forma parte del entorno. 
      Al reconocerse que en el contexto social se desarrolla la formación integral 
del ser humano, se asume como contexto escolar comunitario, al espacio de 
interacción humana que tiene a la escuela (institución) como eje que dinamiza 
los procesos formativos, a través de la integración de la familia, la comunidad 
local, nacional y universal, en función de la citada formación. No se trata de 
formar al sujeto en la “escuela” para luego integrarlo a la sociedad, sino, de 
posibilitar su desarrollo y transformación consciente en y para ésta. 
       La educación (formación) como un derecho humano universal, no está 
limitada a los procesos, estructuras y sistemas tradicionales. Hay que 
considerar que el ser humano se desarrolla, se forma y trasciende en todo 
momento y espacio, en la búsqueda permanente de la “vida plena” como ideal 
de sus aspiraciones. La vida plena se significa entonces, como un estado de 
satisfacción consciente que alcanza el ser humano en función de su realización 
integral, donde la identidad, autonomía y capacidad transformadora, son las 
vías para alcanzar una convivencia armónica en el entorno natural y social.  
 
El aprendizaje en el contexto escolar comunitario 
 
      Bruner, J. (1978) afirma que aprender es el cambio que se produce en los 
conocimientos y estructuras mentales mediante la experiencia interactiva del 
individuo; y, Vygotsky, L. (1896-1934), aduce que el ser humano puede 
explicarse únicamente en términos de interacción social. Como es notorio, los 
citados autores destacan la influencia del medio en el aprendizaje, criterio 
compartido desde el posicionamiento del presente trabajo, puesto que el 
hombre alcanza su realización en la interacción social, como vía para su 
desarrollo y transformación. 
      Vygotsky en su obra, reconoce la existencia de “el Otro” y lo valora como la 
idea opuesta a la identidad, al referirse a otro individuo con respecto a uno 
mismo. Ello sustenta el sentido que el ser humano otorga a sus acciones en la 
interrelación social. Es decir, las motivaciones e intereses no surgen de la 
nada, emergen de las relaciones entre sujetos y de estos con el entorno. Por 
tanto, la interacción social es base para la construcción de nuevos 
aprendizajes, los que a su vez, atribuyen los fundamentos para la solución de 
problemas en la realidad. 
      En 1954, Julian Rotter con la teoría del aprendizaje basado en la 
interacción, evidencia un claro distanciamiento del conductismo. Este autor 
explica que el resultado de la conducta motiva a la persona a concretar las 
acciones de esa conducta, evitando las consecuencias negativas y prefiriendo 
las positivas. La capacidad de distinguir lo positivo de lo negativo, revela que el 
ser humano actúa en función de su identidad y autonomía, aspectos poco 
valorados en la práctica pedagógica actual, a pesar de la influencia ejercida por 
las teorías socio-humanistas de la época. 
      El aprendizaje emerge como el proceso de apropiación consciente de la 
cultura, se desarrolla en la interacción social y promueve la concreción de 
cambios y transformaciones socio-culturales, que conducen a alcanzar y 
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dinamizar la vida plena. Lo cual, ratifica que el aprendizaje como aspecto 
esencial de la formación, adquiere significación y sentido cuando posibilita la 
identificación, interpretación y solución de problemas reales de la vida 
cotidiana. 
 

METODOLOGÍA 
 
      Se trabajó con una muestra seleccionada intencionalmente, conformada 
por tres paralelos del segundo curso de bachillerato de distintas especialidades 
e instituciones educativas en el Cantón Quito, Ecuador, cada paralelo estaba 
integrado por 30 educandos. Los docentes, mediante observación participante 
y aplicando una ficha previamente elaborada, registraron durante seis meses 
del año 2016, las acciones que desarrollan los educandos en el proceso de 
aprendizaje a nivel áulico y extra-áulico, ello, permitió obtener la información 
que luego fue procesada por métodos cualitativos y cuantitativos. 
      Los resultados se corroboraron mediante entrevistas semi-estructuradas a 
30 docentes del citado nivel educativo, un criterio tomado a 20 expertos y un 
amplio análisis epistemológico. Los docentes y expertos fueron elegidos 
tomando en cuenta: sus años de experiencia docente, que laboren en el 
sistema educativo, su participación en eventos de formación continua y en 
proyectos de investigación e innovación educativa. 
      La relación exploración valorativa aplicativa (EVA), como proceso social 
que posibilita la construcción consciente del aprendizaje del ser humano, se 
sistematiza a través de los métodos: análisis y síntesis, y holístico-dialéctico. 
Estos métodos permitieron examinar y comprender la realidad compleja de la 
interacción socio-cultural producida en el contexto escolar comunitario, 
descubrir sus relaciones y revelar la lógica de su praxis, para establecerlo 
como un proceso válido y generalizable. 
 
La exploración valorativa aplicativa (eva) en el aprendizaje y en la 
formación  
 
      La formación del ser humano en la escuela tradicional se ha circunscrito al 
salón de clase, reduciendo así, la amplitud de posibilidades socio-educativas 
presentes en el entorno natural y social a la simple exposición magistral. El 
docente como conocedor y enseñante a la vez, pretendía hacer que los 
educandos aprendan algo que al ser desconocido, por lo general no era de su 
interés. De ahí, que la relación enseñanza-aprendizaje de acuerdo con la 
relación profesor-educando, significaba que el profesor conocía y era quien 
enseñaba, mientras que el educando desconocía, pero tenía la obligación de 
aprender. 
      Entre otros autores, Quiceno (2010) señala que “la enseñanza se 
corresponde con la aparición del maestro como aquel que enseña” (p. 71).  Lo 
cual, denota que a pesar de los cambios en materia educativa, el 
comportamiento de docentes y educandos aún evidencia un alto grado de 
tradicionalismo. El primero enseña su conocimiento y el segundo cumple 
básicamente la labor de aprender. La obligatoriedad de aprender centrada en el 
educando, genera resistencia y desmotivación, lo cual conllevan a una mínima 
participación en los procesos que implica su propia formación y desarrollo. 
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      En este trabajo se asume que el ser humano aprende, se forma y se 
desarrolla en todo momento y espacio. Las experiencias vividas en el entorno 
natural y social, posibilitan el intercambio de conocimientos, valores y 
valoraciones, y dan lugar a la apropiación de los elementos más significativos 
de la cultura universal desde una visión particular. Cada sujeto, en base de sus 
intereses y motivaciones incorpora lo aprendido, a las diferentes posibilidades 
de identificación, interpretación y solución de problemas y situaciones 
cotidianos. Ello, revela la importancia del carácter consciente en todo proceso 
formativo.   
La escuela como núcleo del contexto escolar comunitario, dinamiza las 
acciones formativas como vías que posibilitan el desarrollo y la transformación 
socio-cultural, individual y colectiva. Pérez, R. (2009) afirma: 

El sujeto "recoge" la nueva información y la adapta a lo que ya conoce. 
Es decir, el sujeto en principio no se somete pasivamente a la influencia 
del medio, sino que, al asimilar los elementos o aspectos de la realidad, 
los modifica, imponiéndoles su propia manera de percibirlos (p. 16). 

      De ahí, generalizar la relación aprendizaje-conducta con poca atención a la 
identidad, autonomía y capacidad transformadora del sujeto, denota, 
descontextualización a la época, ya que el ser humano, aprende aquello que le 
conviene en función de sus motivaciones e intereses; y evidencia o no, lo 
aprendido en su conducta, si tiene la voluntad de hacerlo, lo cual se sustenta 
en la “condición humana del sujeto” ampliamente explicada por Fuentes (2009, 
p. 115).  
     La formación integral como proceso social complejo, tiene por base al 
aprendizaje y está condicionada por el interés y la voluntad como expresiones 
de la identidad y la autonomía del sujeto. Es fundamental, que los hechos, 
situaciones y problemas que como objeto de estudio se analizan a nivel áulico 
y extra-áulico, sean reales representaciones del entorno natural y social, puesto 
que ello, atribuye valor a lo aprendido en función de las aspiraciones e ideales 
del educando.  
      Asimismo, “lo ideo-espiritual connota la significación y el sentido del ideal 
del ser humano, el cual tiene una naturaleza social” (Castillo, 2015, p. 48).  En 
este caso, la espiritualidad como orientación de los sentimientos y 
pensamientos, entre otras cualidades humanas, da lugar a las motivaciones 
que sustentan el interés por aprender. De ahí, que el abordaje adecuado del 
objeto de estudio en los procesos formativos, emerge como hilo conductor 
hacia la construcción de la empatía pedagógica necesaria para posibilitar la 
interacción consciente, el aprendizaje y la consecuente formación; no es menos 
cierto que la efectividad de este proceso, se condiciona por el empleo de 
recursos entre otros aspectos propios de la didáctica. 
 
Premisas consideradas en el proceso investigativo 
 
      Con la finalidad de promover un proceso de intercambio socio-cultural entre 
educandos, docentes y demás participantes del acto pedagógico y para 
garantizar la veracidad necesaria en el proceso y los resultados del presente 
trabajo, se consideró las siguientes premisas: 
- Mediación pedagógica centrada en la “intervención que realiza una persona 
para que otro aprenda, brindándole los mayores espacios de autonomía e 
independencia que sea posible” (Pérez, 2009, p. 24).  En tal sentido, el 
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contexto socio-educativo es un espacio de interacción entre seres humanos. 
Los participantes intercambian sus experiencias, conocimientos, valores y 
valoraciones, como aspectos que coadyuvan al aprendizaje y desarrollo mutuo. 
- Relaciones socioeducativas basadas en normas de convivencia 
consensuadas entre docentes y educandos. Entre otras se destacan: respeto y 
valoración a la diversidad, autonomía responsable, práctica de una cultura de 
paz, trabajo colaborativo, optimización del tiempo, tolerancia al comportamiento 
disruptivo leve y empleo de un lenguaje acorde a las particularidades 
contextuales.  
- Organización del espacio áulico y extra-áulico para el desarrollo del acto 
pedagógico, liderada por docentes y educandos; pudiendo integrarse 
libremente otros actores. En ese proceso, los educandos descubren y 
comprenden los objetivos formativos que imprime cada detalle, orientan sus 
acciones desde el conocimiento de lo que se desea alcanzar. Es decir, se 
fortalece el carácter consciente en el proceso educativo. 
- Empleo de metodología variada. Los educandos definen las acciones a 
desarrollar en el proceso de aprendizaje, se organizan libremente, según sus 
intereses, necesidades y posibilidades; pero en ningún momento se 
desvinculan de los demás. Los procesos y resultados son socializados 
permanentemente. 
- Retroalimentación oportuna, entendida como “actividad dialógica en la que los 
profesores y estudiantes analizan los resultados de las evaluaciones en 
comparación con los criterios propuestos y se toman acuerdos de acciones que 
se pueden desarrollar para mejorar en pos de las metas de aprendizaje” 
(Amaranti, 2010, p. 5).  
- Estrecha vinculación del objeto de estudio con el contexto y su problemática, 
para posibilitar el reconocimiento de la realidad actual, la proyección de ideales 
a niveles superiores de satisfacción; y la ejecución de acciones coherentes 
para transformar dicha realidad. Ello, supone la identificación, valoración y 
apropiación de la cultura universal y su incorporación consciente al 
comportamiento individual o colectivo.  
- Disponibilidad de recursos teóricos, metodológicos y técnicos para posibilitar 
la planificación y ejecución de un trabajo libre y autónomo. 
- Conocimiento de docentes y educandos sobre el plan de trabajo a 
desarrollarse en todo el proceso, ello permite relacionar los temas y situaciones 
objeto de estudio iniciales con los posteriores y proyectar las aspiraciones de 
aprendizaje en función del nivel superior que supone su tratamiento, es decir, el 
acto pedagógico contempla el estudio de lo diverso y lo complejo desde una 
perspectiva holística, en concordancia con planteamientos de (Fuentes, 2009; 
Venegas, 2004; y Moreno, Otero & Achón, 2007), entre otros autores. 
- Integración de la familia y otros actores directos e indirectos, al proceso 
educativo. La responsabilidad de formar al ser humano es de la sociedad en su 
conjunto y no se limita a la escuela.  
- Las lógicas establecidas para la interacción socioeducativa, son asumidas por 
los participantes, a fin de generar un ambiente idóneo. Ello, garantiza la calidad 
en los procesos como vías para alcanzar los resultados, sin limitar la iniciativa, 
creatividad y demás posibilidades relacionadas con la mejora continua.  
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Acciones desarrolladas por los investigados en el proceso de aprendizaje 
 
      Los educandos al identificar el objeto de estudio por enunciación del 
docente o por descubrimiento, recurren a la observación y análisis para 
examinar la realidad; generalmente inician por dos preguntas: ¿qué es? y 
¿para qué sirve?, lo cual, revela que sus principales motivaciones se relacionan 
con la utilidad de lo que aprenden. Se observó, que la motivación de los 
educandos varía según la respuesta encontrada a las citadas preguntas, 
cuanto se corresponden con sus intereses, hay entusiasmo y mayor calidad de 
trabajo, caso contrario, hay desmotivación y desinterés. 
      Al examinar el objeto de estudio, los investigados identifican la realidad, 
inspeccionan sus componentes y estructuras, entre otros aspectos 
característicos; establecen relaciones entre los componentes como partes de 
un todo y buscan relaciones entre la totalidad (objeto de estudio) con otras 
similares e incluso diferentes; incursionan en la descomposición teórica, 
descubren semejanzas y diferencias, todo lo cual les permite conocer y 
comprender. 
     A partir del análisis, se observa el surgimiento de inquietudes con respecto 
al objeto de estudio, estas conllevan a la indagación profunda de información 
a través de diversos medios, entre ellos: cuaderno de notas, biblioteca, internet, 
diálogos con docentes, con padres de familia y otros actores sociales. En este 
nivel de desarrollo, el registro de datos emerge como aspecto esencial, facilita 
la sistematización y empleo de la información de acuerdo a las necesidades 
socioeducativas en el contexto escolar y fuera de él. 
     En síntesis, los investigados al observar y analizar la realidad para 
reconocer elementos, partes y componentes; al descomponerla teóricamente 
desde una visión holística y establecer relaciones e interrelaciones a partir de 
comparaciones que conllevan a determinar semejanzas y diferencias con 
objetos similares y diferentes, e incursionar en niveles de profunda indagación 
con la finalidad de conocer la realidad estudia, confluyen en la exploración 
como proceso superior orientado a la construcción consciente del aprendizaje. 
     Se observó que los investigados al explorar la realidad, ejecutan acciones 
orientadas hacia una evaluación integral de la misma, lo cual, conlleva a la 
apreciación de características, cualidades y aplicaciones, entre otros aspectos 
que sustentan la elaboración de criterios y juicios en función de sus intereses 
y motivaciones. Fue notorio que la cultura precedente, ejerció significativa 
mediación en todo el proceso. 
     La diversidad de apreciaciones con respecto a la realidad estudiada, 
posibilitó mayores niveles de comprensión. Es decir, la multiplicidad de criterios 
y opiniones contribuye notablemente en la identificación de fundamentos para 
el reconocimiento de relaciones, funciones y aplicaciones específicas, por 
tanto, los educandos otorgan cierto grado de utilidad a lo que están 
aprendiendo, y proyectan la aplicación del nuevo aprendizaje a la solución de 
hechos, situaciones y problemas reales. 
     Por tanto, la declaración de la utilidad de lo estudiado sustenta proyecciones 
individuales y sociales. Los educandos se motivan al percibir nuevas 
posibilidades desde lo que aprenden, establecen diferencias entre el estado 
real y el ideal de las situaciones, y proyectan sus aspiraciones en función de su 
aprendizaje y su formación. Se evidenció diálogos entre los educandos sobre el 
carácter práctico del objeto de estudio, lo cual, ratifica que el ser humano 
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otorga notoriedad a aquello que ofrece solución a los problemas de la vida 
cotidiana. 
     Lo práctico, teórico, subjetivo, objetivo, cualitativo, cuantitativo entre otros 
aspectos esenciales de la realidad, fueron objeto de análisis y juicios de valor. 
El contexto áulico y extra-áulico emergió como espacio de interacción, 
caracterizado por: divergencia de opiniones, consensos ampliamente discutidos 
y reto a mayor profundidad en el tratamiento de situaciones. Los participantes 
de acuerdo a su cultura precedente, interactuaron e intercambiaron 
experiencias, conocimientos, valores y valoraciones, defendiendo sus 
posicionamientos con amplios fundamentos. 
     La evaluación integral del objeto de estudio, amplió las posibilidades en la 
apreciación de cualidades, características y demás aspectos explícitos e 
implícitos en este. Asimismo, el reconocimiento de relaciones, funciones, 
aplicaciones, causas y efectos de los procesos y resultados, dio lugar a la 
construcción consciente de criterios y juicios de valor en función del entorno 
social y natural. Todo lo cual, conlleva a un proceso de valoración de la 
realidad que se complementa progresivamente con la exploración antes 
explicada. 
     El proceso de valoración como se explica en párrafos anteriores, siendo 
relativamente diferente para cada educando de acuerdo a su nivel de 
desarrollo, incide significativamente en la generalidad, puesto que motiva a 
incursionar en una exploración fundamentada que da lugar a nuevas 
valoraciones y a la toma de posicionamientos, lo cual, demuestra el 
convencimiento con respecto a la importancia de lo aprendido, como base 
para una adecuada interacción en el mundo social y natural. 
      Los investigados, al tiempo que exploran y valoran la realidad estudiada, 
aplican simultáneamente algoritmos y procedimientos, respetando normas y 
principios establecidos, se interesan por un trabajo en libertad y autonomía de 
acuerdo con motivaciones y necesidades individuales y colectivas, como 
sustento de sus valoraciones. La diversidad de cuestiones socio-educativas fue 
abordada, relacionando la teoría con la práctica, lo cual, revela que incursionan 
en el empleo de lo aprendido para resolver problemas socio-educativos reales. 
      Las relaciones establecidas entre los hechos, fenómenos y 
situaciones contextuales, otorgan significación y sentido al objeto de estudio 
en la realidad, y de acuerdo con sus convicciones, los investigados 
atribuyeron el origen de estos, a la fuerza natural, humana o espiritual. Se 
observó interés y decisión al enfrentar la solución de problemas, para lo 
cual, recurren a la reflexión participativa, como medio que les permite verificar 
los usos y aplicaciones del nuevo aprendizaje. 
      Los algoritmos y procedimientos aprehendidos, son generalizados en la 
identificación, interpretación y solución de problemas similares e incluso 
adaptados a situaciones diferentes, por tanto, lo aprendido al adquirir validez 
contextual, refuerza los criterios, juicios, valores y valoraciones en función de 
las proyecciones individuales de colectivas de educandos y docentes. El 
docente reconoce las limitaciones de lo formalmente establecido y da lugar al 
planteamiento de alternativas a partir de la iniciativa y la creatividad.  
     El planteamiento de nuevas alternativas para resolver problemas socio-
educativos, evidenció un cierto grado de apropiación de la cultura 
(identificación, elección, aprehensión, transformación e incorporación de 
elementos esenciales de la cultura a la conducta). De ahí, que las posibilidades 
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de aprendizaje se potenciaron significativamente, la reflexión crítica sobre 
procesos y resultados del aprendizaje se elevó ampliamente, suponiendo un 
mayor nivel de exigencia hacia el docente y hacia la escuela como entes 
dinamizadores de los citados procesos. 
      Sobre la base del proceso anterior, los investigados formulan nuevas 
situaciones y problemas, simulan la realidad con fines de aprendizaje, 
indagan mayor cantidad y calidad de información, valoran lo estudiado desde 
diversas perspectivas y contextualizan sus aplicaciones. La exploración 
demostrada inicialmente, alcanza mayores niveles de profundidad y da lugar a 
nuevas valoraciones que sustentan la aplicación consciente de lo aprendido.  
      Así, la ejecución de algoritmos y procedimientos, el respeto y valoración a 
las normas y principios establecidos y adquiridos en el proceso, el 
descubrimiento de relaciones entre hechos, fenómenos y situaciones 
contextuales atribuyendo su origen a la fuerza natural, artificial y/o espiritual 
según auténticas convicciones, la identificación, interpretación y solución 
pertinente de problemas en la familia, en la comunidad local y nacional, la 
formulación de nuevas situaciones y problemas, entre otros subprocesos 
sustentan la aplicación como proceso que se complementa con la exploración 
y la valoración. 
      En consecuencia, la aplicación como proceso de mayor nivel de 
esencialidad, es síntesis de la exploración y la valoración, que como par 
dialéctico se condicionan mutuamente y alcanzan su realización en cada uno 
de ellos. De ahí, se sistematiza la exploración valorativa aplicativa (EVA) 
como proceso que dinamiza el aprendizaje y posibilita la formación integral 
consciente del ser humano, como un proceso válido y generalizable en las 
fases de planificación, ejecución y evaluación del acto pedagógico, más 
conocido como proceso de enseñanza aprendizaje. 
      El objeto de estudio, al ser explorado, valorado y aplicado desde un 
posicionamiento crítico-reflexivo, deja al descubierto limitaciones e 
insuficiencias que al ser abordadas creativamente por los investigados, gestan 
la innovación como aspiración e ideal de la formación y el desarrollo. Este 
aspecto, revela el carácter cíclico y progresivo del proceso de exploración 
valorativa aplicativa, como vía que posibilita la real apropiación de la cultura 
universal que se expresa en la forma de sentir, pensar y actuar desde un 
comportamiento pro-social y pro-natural. 
 
Nivel de aprendizaje a través de la exploración valorativa aplicativa (EVA) 
 
     La exploración valorativa aplicativa (EVA), dio lugar a tres niveles de 
aprendizaje, estos son: nivel esencial, nivel estratégico y nivel de 
generalización y evaluación. En el nivel esencial se reveló el dominio teórico-
práctico elemental y el dominio teórico-práctico básico. En el nivel estratégico 
se reveló el dominio teórico-práctico avanzado y dominio teórico-práctico 
superior; y en nivel de generalización y evaluación se reveló el dominio teórico-
práctico experto y el dominio teórico-práctico innovador. Visto el carácter 
complejo y dialéctico del proceso, los dominios se constituyen en patrones de 
logros, en todo momento teórico-prácticos. 
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Desempeño de los investigados en el nivel de aprendizaje esencial  
 
      En el nivel de aprendizaje esencial, los investigados exploran, valoran y 
aplican en proporciones relativamente diferentes. 
Como se ilustra en la Fig. 1, la exploración es 
amplia, la valoración menor y la aplicación 
mínima. Esta lógica demuestra que los 
investigados al tomar contacto con el objeto de 
estudio, se interesan por conocerlo a través de la 
exploración; pero al mismo tiempo, aunque en 
menor proporción lo valoran, dando respuesta a 
las interrogantes que surgen de la exploración, a 
la vez, que aplican básicamente aquello que 
están conociendo o aprendiendo. 

En el dominio teórico-práctico elemental, los investigados identifican el 
objeto de estudio al observarlo y reconocen ciertos componentes y partes 
constitutivas; valoran el mismo como un elemento particular y asumen 
conceptos asumidos por autores, otorgan posibles funciones y aplicaciones en 
función de intereses individuales; además, aplican lo aprendido en ejercicios 
elementales de la asignatura tratada. 
      En el dominio teórico-práctico básico los investigados identifican el 
objeto de estudio sin necesidad de observarlo y analizan su relación con 
objetos similares, valorándolo como parte de un todo; interiorizan conceptos y 
definiciones asumidos por autores; identifican componentes, funciones y 
aplicaciones; asocian el objeto de estudio con la solución de situaciones y 
dificultades de acuerdo a necesidades áulicas; aplican lo aprendido en la 
solución de ejercicios y problemas de naturaleza similar, y resuelven ejercicios 
de poca complejidad recurriendo a otras asignaturas del currículo. 
 
Desempeño de los investigados en el nivel de aprendizaje estratégico  
 
      En el nivel estratégico los investigados, exploran el objeto de estudio con 
certeza, sustentan sus acciones en los aprendizajes logrados en el nivel 
anterior, la valoración se incrementa significativamente hasta alcanzar un nivel 
similar al de la exploración. Se observa análisis y reflexión crítica, lo cual 
posibilita la emisión de criterios, juicios y la toma de decisiones. La aplicación 
de lo aprendido al resolver problemas, es considerablemente superior, 
haciendo emerger la necesidad de tener al alcance mayor cantidad de material 
teórico, metodológico y técnico, para facilitar el proceso y asegurar los 
resultados. 
      En la Fig. 2, se ilustra que la valoración alcanza un nivel similar al de la 
exploración, es decir, los investigados amplían significativamente sus 
posibilidades valorativas, en lo cualitativo e incluso en lo cuantitativo. Se 
observa, que el nivel de aplicación se incrementa, pero en menor proporción. 
Los investigados se muestran más seguros e independientes en el contexto 
áulico y extra-áulico. 
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      En el dominio teórico-práctico avanzado 
los investigados, identifican el objeto estudiado 
entre varios objetos de la misma naturaleza y lo 
analizan en relación con similares y diferentes; 
sus valoraciones responden a las 
particularidades del contexto local; asumen 
conceptos y definiciones críticamente; identifican 
componentes y funciones, y realizan aplicaciones 
espontáneas. Las aplicaciones, responde a 
necesidades áulicas y extra-áulicas centradas en 
la solución ejercicios con cierto grado de 
inseguridad; interrelacionan asignaturas y experiencias del contexto escolar 
para resolver problemas socio-educativos. 
     En el dominio teórico-práctico superior los investigados, identifican el 
objeto de estudio en la diversidad y lo analizan en relación con similares y 
diferentes, recurriendo a fundamentos básicos; valoran el objeto en el contexto 
local y nacional; asumen conceptos y definiciones fundamentada y 
críticamente; aplican conscientemente lo aprendido a nivel áulico, valorándolo 
de acuerdo a necesidades institucionales y familiares; resuelven problemas con 
autonomía, relacionando asignaturas y experiencias adquiridas en la familia y 
la escuela. 
Desempeño de los investigados en el nivel de aprendizaje de 
generalización y evaluación  
     La aplicación de lo aprendido alcanza niveles similares al de los otros dos 
procesos, notándose cierta proporcionalidad 
entre la exploración, valoración y aplicación 
como se ilustra en la Fig. 3. Los 
investigados generalizan con facilidad lo 
aprendido, evalúan procesos y resultados 
en la solución de problemas reales, 
evidencian un comportamiento pro-social y 
pro-natural e incursionaron en niveles 
superiores de exploración, ratificándose el 
carácter cíclico y progresivo del aprendizaje. 
      En el dominio teórico-práctico experto los investigados, a más de 
identificar y distinguir el objeto estudiado, analizan sus relaciones e 
interrelaciones recurriendo a amplios fundamentos epistemológicos y valoran 
las aplicaciones en el contexto local, nacional y universal. Se observó que 
defienden conceptos y definiciones sustentadamente, recurriendo al empleo de 
mayores posibilidades comunicativas, aplican lo aprendido de acuerdo a las 
necesidades socioeducativas en la institución, la familia y la comunidad, y; 
resuelven con solvencia problemas de diversa naturaleza. 
      Así, el trabajo en equipo, la aplicación interdisciplinaria de conocimientos y 
experiencias, la vinculación de nuevos aprendizajes con los problemas de la 
realidad, el empleo consciente de recursos, el reconocimiento a la importancia 
de su formación en todo momento y espacio como esencia de su desarrollo, 
fueron evidencias de un comportamiento consciente y consecuente con las 
finalidades educativas más significativas de la época. 
      En el dominio teórico-práctico innovador, a más de los logros 
alcanzados en los dominios anteriores, los investigados al abordar el objeto de 
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estudio, indagan a profundidad la realidad, recurriendo a vastos fundamentos 
epistemológicos y praxiológicos; validan la información con: compañeros de 
clase, otros educandos, docentes y expertos a fin de valorar lo estudiado desde 
una visión universal como sustento para la toma de posicionamientos y la 
elaboración de conceptos y definiciones desde la crítica participativa. 
      El objeto de estudio al ser contextualizado en función de fortalezas, 
debilidades, amenazas y oportunidades locales, nacionales e internacionales, 
condujo a la exploración de nuevas aplicaciones con honestidad, coherencia y 
pertinencia. Los investigados, emprenden acciones con autonomía creativa y 
liderazgo, se anticipan a las dificultades con visión proyectiva, enfrentan 
problemas con decisión y perseveran en propósitos alcanzables; disfrutan de lo 
que hacen, orientando sus aspiraciones a la construcción de planes de vida, 
desde el reconocimiento de sus capacidades y cualidades individuales y 
colectivas. 
      Asimismo, los educandos investigados aprecian que la escuela responde a 
sus necesidades. Ello,  tiene relación con lo señalado por Mateos (2008) 
cuando afirma que “la percepción que los escolares poseen de la escuela va a 
depender de la tarea educativa que desarrollen los docentes así como del 
ambiente escolar que se viva en el entorno educativo” (p. 29).  En tal sentido, 
se ratifica que la escuela se constituye en una real representación de la 
sociedad que queremos alcanzar, para que sea un espacio de influencia 
significativa en el aprendizaje y la formación de los educandos. No se trata de 
formar al hombre para integrarlo a la sociedad, sino, de formar al ser humano 
en y para la sociedad a la que se pertenece. 
 
Factores que incidieron en el proceso y en los resultados 
 

 El carácter consciente del ser humano, ejerce mediación directa en el 
aprendizaje y en la incorporación de lo aprendido en la conducta. El cambio 
de conducta no depende únicamente del aprendizaje, está condicionado por 
la voluntad como expresión de la identidad y autonomía del sujeto. 

 La capacidad contextualizadora de los docentes posibilita a los 
educandos, comprender la realidad desde lo que ya conocen, es decir, la 
cultura precedente es un factor esencial en el aprendizaje y en la formación. 

 El comportamiento formal, agradable y acogedor de docentes y demás 
intervinientes en el acto pedagógico, incide significativamente en la 
formación de los educandos, de ahí, la importancia del lenguaje y 
comportamiento académico del docente. 

 Los ambientes de aprendizaje a más de estar adecuadamente 
organizados, deben disponer de los suficientes recursos teóricos, 
metodológicos y técnicos para potenciar un acto pedagógico en libertad y 
autonomía. 

 Los aspectos socio-familiares, como: funcionalidad, relaciones 
intrafamiliares, participación de la familia en actos socio-educativos, apoyo y 
colaboración a los estudiantes en casa, disponibilidad de recursos, nivel 
educativo de los padres, entre otros, inciden directamente en los procesos y 
resultados de la formación. 

 Aspectos personales de los educandos como: necesidades educativas 
asociadas o no a la discapacidad, salud y sus relaciones con los demás.  
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CONCLUSIONES  
 
      Los educandos investigados, dinamizan conscientemente su aprendizaje a 
través la exploración, valoración y aplicación, por tanto, se sistematiza la 
relación exploración valorativa aplicativa, como un proceso lógico válido y 
generalizable que al ser aplicado en el desarrollo del acto pedagógico de 
acuerdo a las especificidades de la realidad contextual, posibilita la 
construcción del aprendizaje y la formación integral del ser humano. 
      Se ratifica el carácter social del aprendizaje, ya que este, se realiza en las 
interacciones del ser humano con el entorno natural y social, sin embargo, la 
conducta de los sujetos, está condicionada por el aprendizaje y demás factores 
intrínsecos y extrínsecos, entre ellos, la capacidad de decidir, sustentada en la 
identidad, autonomía y capacidad transformadora. El ser humano aprende 
aquello que le motiva y le interesa e incorpora lo aprendido a su conducta, si 
tiene la voluntad de hacerlo.  
      El contexto áulico y extra-áulico se constituye en espacio de interacción 
entre seres humanos, donde docentes, educandos y demás participantes, 
actúan como sujetos sociales conscientes generando interacciones en favor de 
su desarrollo y transformación socio-cultural. La relación entre enseñar y 
aprender, como funciones del docente y del estudiante respectivamente, 
evidencia descontextualización en la época, puesto que ambos actores, desde 
su cultura precedente gestan el intercambio socio-cultural en función de un 
mutuo desarrollo. 
 
RECOMENDACIONES 
 
      El desarrollo de eventos de formación continua, orientados a docentes que 
se encuentran laborando en los sistemas educativos, a fin de que posibiliten la 
ejecución de acciones formativas efectivas, en base al proceso de exploración 
valorativa aplicativa (EVA), como alternativa que potencia el aprendizaje y la 
formación del ser humano. 
      La sistematización del proceso de exploración valorativa aplicativa (EVA), 
es parte del desarrollo científico en las Ciencias Pedagógicas, pero al no ser un 
proceso terminado debe continuarse investigando, ya que la investigación, es 
cambiante como la sociedad donde está inmersa y requiere evaluarse 
constantemente para responder a los retos educativos de forma efectiva. 
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RESUMEN 

      En la actualidad el mundo laboral se vuelve más exigente con los jóvenes, 
mientras las universidades renuevan sus planes de estudio y se preparan para 
poder otorgarles las herramientas necesarias para enfrentarlo, la exigencia por 
un título se vuelve feroz y es por eso que se vuelve alarmante que muchos 
jóvenes desertan en diferentes momentos. Aunque se han estudiado los 
diferentes factores no se han logrado minimizar o eliminarlos para garantizar 
que los mismos jóvenes que inician una carrera profesional logren terminarla es 
por eso que realizamos esta revisión sistemática-narrativa de tipo cualitativo en 
la que buscamos dar un panorama general de la deserción escolar universitaria 
en los países de habla hispana. A pesar de que encontramos diferentes 
artículos en los que encontramos factores de riesgo, situaciones específicas e 
incluso propuestas sobre como eliminarla no hay una conclusión congruente 
que pueda generalizarse y garantizar la culminación de los estudios 
universitarios. Por lo que podemos concluir que a pesar de las dificultades y las 
circunstancias diferentes a las que se puedan enfrentar nuestros jóvenes 
universitarios lo mejor que podemos hacer es generar propuestas de apoyo 
para las diferentes circunstancias generando seguridad y empoderamiento en 
los mismos. 
Palabras clave: Deserción escolar universitaria, abandono escolar. 

ABSTRACT 

      Nowadays the world of work becomes more demanding for young people, 
while universities renew their syllabus and get ready to give them the necessary 
tools to face it, the demand for a degree becomes fierceful and that is why it is 
alarming that many youngsters drop out university studies in different moments. 
Although different factors have been studied, they have not been neither 
minimized nor eliminated to ensure that the same young people who start a 
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professional career complete it. That is why we carried out this qualitative 
systematic-narrative review in which we seek to give an overview of the 
University dropout in Spanish-speaking countries. Although we found different 
articles in which risk factors are mentioned, specific situations and even 
proposals on how to eliminate them, there is no consistent conclusion that can 
be generalized and guarantee the culmination of university studies. So we can 
conclude that despite the difficulties and different circumstances that our 
university students may face, the best we can do is generate support proposals 
for the different circumstances, generating security and empowerthem. 
Keywords: College dropout, school dropout. 
 

INTRODUCCIÓN  

     En la actualidad tener un título universitario se ha vuelto indispensable para 
poder aspirar a la mejora en un trabajo o aspirar al mismo por lo que las cifras 
de deserción resultan preocupantes.  

En los Estados Unidos, aquel que aspira a formar parte de la clase media, 
como mínimo debe tener un Bachelor, en Europa debe tener una licenciatura 
(aunque con la crisis económica mundial la exigencia ha aumentado), y aquel 
que desee a aspirar al salario medio de un profesional cualificado, debe contar 
con un título de maestría en el área en la cual desea trabajar. Según los datos 
proporcionados por la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 
Económico (OCDE) en 2012, México y Turquía, se encontraban en el primer 
lugar en la tasa de abandono de la educación universitaria con un 38% de 
desertores, seguidos por Suecia, con 36 % y Portugal, con 31%. Los países 
con menor grado de deserción en 2012 fueron Alemania, con 4.03%; Finlandia, 
con 0.45%, y Países Bajos, con 0.7%. 
 

METODOLOGÍA 
 
Se realizó una “revisión sistemática-narrativa de corte cualitativo para 

obtener una visión general de los estudios de investigación primarios sobre la 
deserción escolar universitaria” (Aguilera, 2014). El procedimiento consistió en 
ingresar a diferentes bases de datos únicamente en español y utilizar las 
palabras claves “deserción escolar universitaria”, “Abandono escolar 
universitario”, y se tomaron solo los encontrados de 2012 a 2017. 
 

RESULTADOS 
 
Se revisaron un total de 100 artículos que incluían las palabras clave 

“deserción escolar universitaria”, “Abandono escolar universitario”, encontrados 
en diferentes bases de datos de revistas escritas en español de los cuales solo 
cubrieron los requisitos 28 artículos Como se presenta en la gráfica 1. 
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Gráfica 1: Cantidad de artículos revisados por año de publicación 
Elaborado por: Elaboración propia 

 

Para llevar a cabo el análisis clasificamos los artículos en 3 tipos de abordaje. 
 

Tabla 1: Factores o causas de riesgo asociados a la deserción escolar universitaria 50 
% (14 artículos). 

Nº- Título del artículo Referencia 
1 “Causas psicosociales De la deserción universitaria” (Reyes-Ruiz, Castañeda-

Carranza y Pabón-Castro, 
2012). 

2 Factores determinantes de la deserción escolar en el 
Policlínico Docente “Frank 
País García” 

(Infante-Tavío, Mendo-Alcolea y 
Vázquez-Sánchez 2012). 

3 Factores determinantes que inciden en la deserción 
de los estudiantes universitarios 

(Apaza, 2012). 

4 Factores de riesgo presentes en la deserción 
estudiantil en la Corporación Universitaria Lasallista 

(Londoño, 2013). 

5 Deserción universitaria y alfabetización académica (Olave-Arias, Cisneros-
Estupiñán y Rojas-García, 
2013). 

6 Factores asociados al abandono y la deserción 
escolar en américa latina: 
Una mirada en conjunto 

(Román, 2013). 

7 Deserción escolar en universitarios del centro 
universitario UAEM Temascaltepec, México: estudio 
de caso de la licenciatura de Psicología 

(López-Villafaña, Beltrán-
Solache, y Pérez-Chávez, 
2014). 

8 Diagnóstico de deserción académica universitaria de 
la facultad de medicina veterinaria y zootecnia I. 
Percepción de los estudiantes activos 

(Gómez-Torres, Acevedo-
Villalobos, y Salamanca-
Velandia, 2015) 

9 Análisis de la Deserción Estudiantil en el Programa 
Ingeniería de Alimentos de la Universidad de 
Cartagena durante el Periodo Académico 2009 - 2013 

(Acevedo, Diofanor, Torres, 
José y Tirado, 2015). 

10 Análisis de deserción escolar con minería de datos (Aguirre-Mendiola, Valdovinos-
Rosas, Antonio-Velázquez, 
Alejo-Eleuterio, y Marcial-
Romero, 2015). 

11 Factores asociados a la deserción en estudiantes de 
Medicina en una universidad peruana 

(Fernández-Chinguel y Díaz-
Vélez, 2016). 

12 Análisis de la deserción y los factores Asociados a la 
permanencia estudiantil en una universidad peruana 

(Sánchez-Hernández, Barboza-
Palomino, y Castilla-Cabello, 
2017) 

13 El fenómeno de la deserción escolar en un contexto 
local: estudio de la política municipal 

(Varón-Martínez, 2017). 
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14 Factores que Inciden en la Deserción Escolar durante 
el Primer año de Carrera en Ingeniería en Electrónica 
en una Institución de Educación Superior 

(De Anda, González-Adame y 
Becerra-López, 2016). 

 

Tabla 2: Propuestas de intervención o prevención de la deserción escolar universitaria   

39.28 % (11 artículos). 

Nº- Título del artículo Tipo de abordaje 

1 Reglas que describen la deserción y permanencia en los 
estudiantes de la UAP Tianguistenco de la UAEM 

(García-Lambert,  García-
Hernández y Ledeneva, 
2014). 

2 La deserción estudiantil UIS, una mirada desde la 
responsabilidad social universitaria 

(Zárate Rueda, y Mantilla 
Pinilla, 2014). 

3 La Práctica Docente en el Área Secretarial: Un Ejercicio 
Decisivo Para Minimizar la Tasa de Deserción 
Universitaria 

(Canales-García, y España-
Chavarria, 2014) 

4 Deserción y lentificación en los estudios universitarios: 
aportes Cognitivos para un mejor rendimiento académico 

(Mateo-Canedo, Canet-
Juric,  y Laura-Andrés, 
2015) 

5 Fomento de la identidad Universitaria como recurso para 
evitar la deserción escolar en la Facultad de Filosofía y 
Letras, BUAP 

(Vázquez-Valerdi, 2015) 

6 Las estrategias para abordar el abandono escolar en una 
Institución de educación superior tecnológica en México 

(Aldaco-Linares,  y Carpio-
Hernández, 2017). 

7 Las Tutorías, un apoyo trascendente para los 
universitarios. 

(Herrera-Rodríguez, 2016) 

8 ¿La experiencia Universitaria influye en el abandono de la 
Universidad? 

(Peña-Fernandez, 2017). 

9 Diseño e Implementación de una Plataforma Digital para 
la Gestión de Tutorías y su Impacto en la Deserción de 
Estudiantes de Nivel Superior. 

(Zulma, Vega, Nivardy, y 
Hernandéz, 2017). 

10 Deserción escolar y estrategias de apoyo al estudiante de 
la carrera de 
Psicología 

(Martínez-Peralta, De la 
Fuente-Pérez, y Rincón-
Aguirre, 2016) 

11 Estrategias para disminuir la deserción Universitaria 
mediante series de tiempo 
Y multipol 

(Martelo, Herrera y 
Villabona, 2017). 

 

Tabla 3: Propuestas para la detección de jóvenes en riesgo de deserción escolar 

10.72 % (3 artículos). 

Título del artículo Tipo de abordaje 

La exclusión social en los núcleos de la deserción 
universitaria 

(Torres-Herrera, Gutiérrez-Leyton y Lara 
Herrera, 2013). 

Elementos para la comprensión del fenómeno de la 
deserción universitaria en Colombia. Más allá de 
las Mediciones. 

(Barragán Díaz y Patiño Garzón, 2013). 

Sistema inteligente para perfilar la deserción en 
estudiantes universitarios de carreras técnicas 

(Del Alcázar-León y Fernández-Orrantia, 
2014) 

 

DISCUSIÓN 
 
Sin pasar por alto las estadísticas, las causas o factores de la deserción son 

diversas. Algo que es innegable es que siempre tendrá mayor riesgo de 
desertar un estudiante que llega con diferentes carencias (económicas, 
académicas o intelectuales) a un mundo universitario que no tiene los medios 



 Guadalupe Izquierdo Cázares / Reina Cleopatra Mestanza Páez 

 

  Deserción universitaria vs Retos de la educación 
                                                                    19 

 

de acompañamiento necesarios para llevarlo de la mano a la culminación de 
una carrera profesional por lo que se debería tomar en cuenta los diferentes 
factores predisponentes y poner más atención a las necesidades de los 
universitarios. 

En este momento en el que las exigencias socioeconómicas exigen contar 
con un título universitario para mejorar el nivel de vida, sin embargo, este factor 
suele ser el mismo que lo aleja de sus estudios o de poder aspirar a un futuro 
mejor, pero en el que el mismo nivel de vida del individuo le impide acceder o lo 
obliga a abandonar los estudios, ironía o realidad difícil de creer que hay una 
formula en la que la economía no sea un impedimento para estudiar y lograr 
una mejora.  

Nos queda muy claro que la deserción escolar a nivel mundial es muy grave, 
es por ello que es un tema a estudiar tanto en la confirmación de los factores 
predisponentes, la manera en la que se puede prevenir o detectar estos 
factores, y las estrategias que contribuyan a la retención de los estudiantes y 
reduzcan de manera apremiante la deserción universitaria. 

Dentro de los estudios que hemos revisado en esta sistematización 
encontramos centros que brindan apoyo y asesoría académica para una 
adecuada la adaptación a la vida universitaria, programas de tutorías que 
apoyan a los estudiantes ofreciéndoles las herramientas necesarias en el 
desarrollo de habilidades y fortalecer las competencias.   
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RESUMEN 
 
     Repensar en la educación como deber humano surge ante el cambio incontenible 
que sumerge a los actores de la enseñanza y del aprendizaje debido a  la 
subordinación de la socialización a la individualidad; los procesos de domesticación, 
acciones coercitivas, direccionamiento hacia lo que el adulto o el docente pueden 
creer que es  bueno para el dicente, dejó de ser punto rector en el aprendizaje; en 
consecuencia la capacidad de ejercer dominio sobre hacer o ser algo, carece de 
significado para las generaciones actuales. Por consiguiente,  trabajar en el desarrollo 
de los sentidos,  el descubrimiento, el sentido de la palabra es volver la mirada a los 
principios peztalozzianos tan vigentes a pesar de haberse inscrito en tiempos de 
antaño; especialmente en  la actualidad  cuando el cielo surge gris en la educación, 
lucen frescos como campiña en primavera y su aroma reluce su vistosidad germinando 
en el atisbo profundo del  lector en construcción o consagrado ante  el discurso simple 
y profundo de los nueve principios que recoge   Heinrich Pestalozzi, de allí el interés 
en  desdibujar los fundamentos psicológicos  tácitos en los nueve principios, su 
relación con el estudio científico de los fenómenos humanos y la implicación de la 
Psicología como ciencia que estudia el comportamiento del sujeto. 

Palabras claves: Principios Pestalozzianos, fundamentos psicológicos, 
psicología-comportamiento. 
 

ABSTRACT 
 
     Rethinking education as a human duty arises from the irrepressible change that 
immerses players in teaching and learning because of the subordination of individuality 
socialization; domestication processes, enforcement actions, targeting to what the adult 
or teacher may believe it is good for the deponent, was no longer guiding point in 
learning; therefore the ability to exercise dominion over door be something 
meaningless to present generations. Therefore, work on the development of the 
senses, discovery, the sense is look back to the early peztalozzianos as valid despite 
having enrolled in ancient times; especially today when the sky appears gray in 
education, they look fresh and countryside in spring and aroma shines his flashiness 
germinating in deep glimpse of the reader under construction or consecrated to the 
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simple and profound discourse of the nine principles stated Heinrich Pestalozzi, hence 
the interest in blurring the tacit psychological foundations in the nine principles, its 
relation to the scientific study of human phenomena and the involvement of psychology 
as a science that studies the behavior of the subject. 

Keywords: Pestalozzianos principles, psychological foundations, psychology-
behavior  

INTRODUCCIÓN  
 

      El  presente trabajo pretende extrapolar la actualidad de los principios de 
Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827), nacido en la ciudad de Zurich (Suiza), 
conocido como el educador del pueblo, su obra fue tomada como fuente de 
inspiración por los pedagogos prácticos del siglo XIX y XX. Su método está 
dirigido a profesores de educación básica, con la finalidad de que éstos 
educadores, repiensen la importancia de la enseñanza y con ello coadyuvar a 
la disminución de los procesos de sistematización mecánica, promoviendo  el 
aprendizaje basado en la autonomía del estudiante. 

Se analizan los fundamentos psicológicos que subyacen en su obra y 
finalmente se relaciona el estudio científico de los fenómenos humanos y el 
lugar de la Psicología, como ciencia que estudia el comportamiento del ser 
humano, con el fin de hablar de la educación. En este escenario, es oportuno 
mencionar el rol que cumple la academia cuando se trata de educar a las 
personas en todas sus etapas evolutivas (cuyo reto es su propia 
transformación) para repensar la educación, como ente que posibilite a los 
estudiantes aprender de sí mismos, entendiéndolos como parte de varios 
contextos en lo social, político, económico y  cultural; permitiendo de esta 
manera, que experimenten realidades para que interioricen el aprendizaje, se 
desarrollen en libertad, en forma natural y en su naturaleza; con el fin, de 
formar seres libres, capaces y autónomos;  que se conviertan en sujetos del 
cambio y transformación de una sociedad en correlación con su naturaleza 
humana y social. 

Por otra parte, son  los docentes los llamados a recordar su vocación para 
sentar las bases de una nueva educación, apropiándose en forma adecuada de 
lo que ya conocen, y a partir de ahí, enseñar a sus estudiantes en función de 
las necesidades de su contexto de los intereses y motivaciones acorde a la 
época de su desarrollo. Dejar viejas prácticas en la que fuimos educados y 
formados, lo que fue bueno para nosotros quizá no lo sea en los tiempos 
actuales. 

En consecuencia repensar en la educación es recordar viejos postulados y, 
volverlos al corazón, es imperativo: la ejercitación construye hábitos pero no 
por mera repetición sino a través de una práctica consiente hacia un punto 
rector, la ejercitación física y afectiva para volver al juego los tres elementos 
que Pestalozzi hace mención cabeza, mano, corazón, elementos que no 
pueden trabajarse por separado porque no generan resultados aislados, su 
práctica envuelve implícitos psicológicos que se entretejen en el 
comportamiento del niño, cuyo predominio de la individualidad amerita un 
estudio más fino para comprender la subordinación de la socialización a la 
individualidad del sujeto cognoscente. 
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DESARROLLO 

La educación en el siglo XXI está contaminada de desequilibrio agobiante 
para el sujeto del milenio. El espejismo, la perplejidad, la incapacidad de 
asombro, la falta de sensibilidad y la capacidad de inmutarse es cada vez más 
cuestionante. El sujeto es objeto de sí mismo, su deshumanización ahonda 
cada vez más; los sistemas educativos evidencias fracasos de manera 
permanente; los ensayos socialistas han errado y el mercado ha terminado por 
asfixiarlo en su propio abismo de acciones individualistas, por consiguiente, de 
ideas limitadas. 

En este escenario surge la premisa de repensar en la educación desde una 
visión humana y bajo estándares de acciones colectivas, eficientes, 
sustentables y sostenibles; volcar la mirada a la condición humana desde sus 
raíces y su naturaleza, es imperativo. Es decir, solo en la medida en el que, el 
docente reconozca al estudiante como sujeto cognoscente, afectivo, social y 
como producto histórico – cultural de su realidad, les será viable apoyarlo en su 
transformación como  sujeto productor de conocimiento, y no un mero receptor 
y transmisor, con la finalidad de innovar y mejorar los procesos de enseñanza y 
de aprendizaje. 

He a aquí el asunto que debería ser el ojo del huracán  subyacente  en las 
mesas de  discusiones en la academia: la formación de docentes, la práctica 
docente, la investigación docente y sus propuestas de innovación para 
promover al sujeto del mañana,  contribuir en ese repensar de la educación es 
recuperar su rol o fomentar el nacimiento de un papel determinante a la hora de 
hablar de la educación; si ésta a su vez, es la llave de la transformación de la 
sociedad, la educación debería ser un asunto prioritario en cualquier sociedad. 

¿Utópico el hecho de que la educación deje de ser la sirvienta de los 
intereses económicos, políticos y religiosos? Es imperiosa la necesidad de 
retomar postulados de pedagogos preceptores de una educación 
transformadora, emancipadora del sujeto del mañana. Es momento de tomar 
las teorías y hacer un nido de gestación hacia una visión de un sujeto nuevo, 
apegado a su naturaleza humana, libre, autónoma, racional y sensible. 

La relevancia y la actualidad del método Pestalozziano es la tarea de 
análisis en primera instancia, con el fin de develar los fundamentos 
psicológicos que subyacen en sus principios. El rol del docente se dignifica en 
los postulados pestalocianos, la escuela adquiere relevancia en la formación 
del sujeto y la academia adquiere la responsabilidad de promover el desarrollo 
y potencialización de las destrezas, valores y conocimientos al pedagogo que 
formará a ese educando en el reencuentro natural con su naturaleza misma 
para sí, y  éste a través de su libertad, adquiere  autonomía;  por medio de su 
bien lograda autonomía, se siente libre, y, su libertad lo hace reencontrarse así 
mismo con su naturaleza y, entonces, solo allí, reconoce al otro y ama al otro. 

No obstante, ¿Cómo la academia formó y sigue formando al pedagogo? En 
este punto de ebullición el conductismo deja entrever su arista en la formación 
de los formadores con una base epistemológica sobre lo que debe ser el sujeto 
ante la mirada de quienes lo requieren, la sociedad. De allí que los agentes 
externos son determinantes  como agentes de influencia en el comportamiento 
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del individuo; convirtiendo a las estructuras y al dinamismo interno del carácter 
innato en menos influenciable que el primero; la teoría del conductismo recalca 
la importancia de la experiencia del aprendizaje y de la influencia del medio en 
la aparición de las habilidades y comportamientos del ser humano e incluso en 
la domesticación y entrenamiento de los animales que conviven con las 
personas. 

El Conductismo apareció como una teoría psicológica con el interés de dar 
respuesta a lo observable en el ser humano, considerando a la conducta no 
solo como el único objeto de estudio, sino como el camino primordial para la 
comprobación de hipótesis psicológicas. Es por ello, que los principios del 
conductismo fueron transferidos  a la escuela, incidiendo en la formación 
académica y comportamental de los individuos. 

Es así, que el conductismo de manera paulatina ha limitado a los psicólogos 
a solo describir los estímulos que se establecen en el ambiente animal, cajas 
de experimentos y laberintos, las respuestas motoras delos organismos, 
conocidas como conducta; además, de efectuar un análisis de la experiencia 
subjetiva del animal, de las sensaciones y efectos para explicar 
psicológicamente la conducta observada. El conductismo refutaba la idea de 
una posible actividad cognitiva o a la posibilidad de realizar inferencias, 
aduciendo que la psicología es una ciencia de hechos físicos en el ambiente 
físico de los seres vivos, la norma es ajustarse a lo objetivo y lo objetivo es 
observable y verificable.  

En la actualidad, la educación en el Ecuador está detenida en un rígido 
programa de desarrollo de competencias, las calificaciones, los registros, los 
indicadores de logro y de evaluación, son las únicas formas de obtener una 
educación de élite según esta nueva era, creando con esta nueva forma de 
concebir una buena educación a individuos disciplinados que acatan las 
normas impuestas por el estado y la escuela. Este medio coercitivo mantiene 
control de la conducta de los estudiantes y, se pretende establecer técnicas 
eficaces para educar y socializar, moldeando de esta manera el 
comportamiento del docente con la finalidad de eliminar inadmisibles 
comportamientos. 

Ahora bien, la práctica educativa de encerrar en cuatro paredes para educar 
a los discentes e incluso corregir viene de una vieja herencia de las mazmorras 
de la edad media, luego, ya para los siglos XVI al XIX, se da lugar a una 
variedad de modelos que permitirían dividir en etapas la educación o el educar 
con la finalidad de controlar, evaluar y adiestrar a los individuos, haciendo de 
ellos seres dóciles y útiles para enfrentar bajo ciertos parámetros y paradigmas, 
los retos impuestos por las sociedades. 

Pero un castigo como los trabajos forzados o incluso como el encierro, no ha 
funcionado jamás sin cierto suplemento correccional. La atenuación de la 
severidad muy conocida por todos, durante mucho tiempo se ha tomado de una 
manera global, como un fenómeno cuantitativo: menos crueldad, menos 
sufrimiento, más afectividad y más respeto. 

Se puede indudablemente sentar el juicio general de que en nuestra 
sociedad, hay que situar los sistemas punitivos en cierta economía del cuerpo: 
incluso, si no exhortan a castigos violentos, utilizan los métodos dóciles de 
encierro y corrección, siempre se trata del cuerpo y de sus fuerzas, de su 
beneficio y de su apacibilidad, de su distribución y de su sometimiento. Y este 
sometimiento no se logra tan solo con la violencia, la cual,  puede muy bien ser 
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física, empleando la fuerza; el imponer cierta ideología, también es violencia, 
porque se convierte en un medio de sometimiento indiscutible que puede ser 
analizado, organizado y técnicamente argumentado. 

En este escenario reaparecen ineludiblemente las aportaciones de Enrique  
Pestalozzi, quien dedicó su vida a la enseñanza y por su intermedio al 
desarrollo racional de las aptitudes de la niñez, puesto que según Senet (1928 
.p.59) “formación de los niños y su educación, dependía la salud de la 
humanidad. Pedagogo por convicción por un sentimiento de filantropía y abrazó 
la carrera con sinceridad y entusiasmo y desinterés” sus sueños y las ilusiones 
resaltaron en el momento mismo del nacimiento del pensamiento educativo y 
que siguen configurándose hasta nuestros días. Procuró siempre el bien de las 
personas de manera desinteresada, incluso a costa de su provecho y 
bienestar. 

(…)Trató de penetrar en el desarrollo natural del niño, de ir hasta 
sus aptitudes; de  descubrir sus necesidades, y por consiguiente, 
crear métodos, haciendo experiencias propias y de descubrir, 
mediante la observación y la reflexión principios generales. 
Pestalozzi, en este terreno, tuvo que ser el iniciador de una 
nueva era, y por tanto, fue creador de enseñanzas, a partir de 
sus experiencias y dela reflexión y observación (…). (Senet, R. 
1928 .p.59).  

El objeto era el reencuentro del niño con su naturaleza de aprender en forma 
natural. Los fundamentos yacen en los nueve principios generales que ayudan 
a entender la cultura natural que promueve en la educación de los niños. En su 
libro “Cómo Gertrudis enseña a sus hijos” Pestalozzi (1801), se propone 
corregir la educación memorista, árida e intelectualista de su tiempo. Para ello 
ensaya, experimenta y perfecciona un método, una técnica para educar el 
intelecto, el corazón y la mano. 

Respecto a esto último, Michel Soëtard en un texto que se publicó 
originalmente en Perspectivas, nos ofrece una explicación sobre estos tres 
elementos y su interpretación en el contexto pestalozziano, por ello rescatamos 
a continuación lo que describe al respecto según Soëtard (1994, pp.299-313). 

Si hubiera que explicar a los que practican la pedagogía cómo 
se aplicaba ese espíritu del método en los institutos de 
Pestalozzi, se podría estudiar de qué manera se articulan, en el 
meollo del proceso, tres elementos: el corazón, la cabeza y la 
mano (Herz, Kopf, Hand). No se trata de tres “partes” del 
hombre, ni siquiera de tres “facultades”, sino de tres puntos de 
vista sobre una misma y única humanidad en acción de 
autonomía. Para Pestalozzi, la cabeza representa el poder que 
tiene el hombre, gracias a la reflexión, de separarse del mundo y 
sus impresiones confusas, y de elaborar conceptos e ideas. Pero 
como individuo situado, el hombre sigue estando completamente 
sumergido en un mundo que, a través de la experiencia, no deja 
de requerir su sensibilidad y lo vincula con sus semejantes en la 
lucha emprendida para dominar la naturaleza por medio del 
trabajo: esa es la dimensión del corazón. El hombre, provocado 
de este modo por lo que es y requerido por lo que debe ser, no 
tiene otra solución en ese conflicto siempre abierto y plenamente 
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asumido, que hacer una obra consigo mismo: esa es la 
dimensión de la mano. Estos tres elementos concurren así en la 
producción de la fuerza autónoma en cada uno de los 
interesados: la parte razonable garantiza la universalidad de la 
naturaleza humana, la parte sensible garantiza su particularidad 
radical, mientras que la contradicción entre ambas libera a su 
vez el poder esencialmente humano de llevar a cabo una acción 
que constituya la personalidad autónoma. Cabe señalar también 
que este proceso se desarrolla integralmente dentro del marco 
de la sociedad, en la medida en que ésta modela la razón 
humana y es objeto de la insatisfacción esencial de los 
interesados.  

Desde la perspectiva psicológica, en el libro citado anteriormente  Pestalozzi 
habla de sus ideales, de sus principios científicos y de sus experiencias, las 
cuales son reflejadas en catorce cartas en donde él explica y da fundamentos a 
su método pedagógico. En este sentido, los fundamentos psicológicos de su 
teoría se encuentran en la Carta V del mismo. En ella, Pestalozzi establece 
como primera y principal fuente a la naturaleza misma, y de la cual fluyen los 
siguientes principios: 

1. La actividad es una ley de la niñez, acostumbrar al niño a obrar, educar 
de la mano. La necesidad de movilidad muscular se manifiesta como la 
necesidad de comer, dormir, etc.  Si, ésta no es satisfecha, o se 
despreocupa, se atrofia como el músculo que no se lo ejercita; y para 
mejorarlo es necesario la movilidad o el ejercicio.   

Cuando una persona duerme largas horas en la noche, siente la necesidad 
de moverse o acomodarse de diferente manera, desperezarse incluye un 
movimiento de todos los músculos;  esto a nivel de cualquier edad, sobretodo 
más en la niñez; que sienten casi siempre la necesidad de movilizarse de una 
manera ágil y fuerte; la fisiología de los niños responde a su evolución 
orgánica, necesitan además de alimento sano para que todos sus tejidos 
aumenten y su desarrollo físico e intelectual se vea beneficiado.  Por otro lado, 
en la edad viril las pulsaciones y movimientos son más lentos y menos flexibles 
y se va perdiendo la movilidad que poseía  en la infancia. 

Pestalozzi propone que para educar a los niños no se necesita usar como 
regla general que se los limite en su movilidad; es decir no hay que reprimir su 
movilidad es contrariar su proceso evolutivo, hecho que perjudica directamente 
al individuo. Propone educar su mano, puesto que el acto de moverse no 
significa desorden sino que representa un comportamiento propio y natural de 
la etapa de desarrollo. Tenerlos sentados en aulas con los brazos cruzados  
ocasionaría un malestar o rechazo para asistir a la escuela, porque se reprime 
su comportamiento natural y además se le obliga a adquirir un comportamiento 
que no es propio de la infancia y altera notablemente sus funciones. 

Propone además, con esto de “educar la mano” actividades entre clase y 
clase que ayuden a movilizar el cuerpo y distraer o disipar su mente, de tal 
forma que, durante la próxima hora de clase se trabaje de manera más óptima 
u objetiva, se preste mejor atención y no divague su mente. 
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2. Cultivar las facultades en su orden natural, desarrollar la mente y 
luego proveerla. Si la excitación produce la sensación, si un conjunto de 
éstas conducen  a la percepción, si de la fusión de las percepciones se llega 
a la idea, y si estas últimas conducen al juicio y raciocinio, se desprende, 
con toda evidencia, que no podremos educar el juicio antes a la 
observación, porque no llegaríamos nunca a ese resultado por falta de 
material, por carencia de base. 

El niño debe desarrollar sus aptitudes de acuerdo a sus capacidades de 
desarrollo según su estado evolutivo. La observación es la base para que el 
sujeto fusione las percepciones, evidenciando hechos, sucesos previo el 
proceso de emisión de juicios. Por ello, es contraproducente pensar que la 
enseñanza puede constituirse en un repositorio de información, es imperativo el 
desarrollo de las facultades base. La narrativa visual se da a partir de la 
observación, la configuración de la percepción para conformar ideas y, 
posteriormente la enunciación de juicios en relación al hecho o a la cosa 
observada. 

Pestalozzi expone que la educación desde sus etapas iniciales debe darse a 
partir de las operaciones más simples e ir intensificando su complejidad, por las 
operaciones menos complejas de la inteligencia  e indica que si se toman 
caminos contrarios haría perder tiempo al niño.  Los niños adquieren sus 
aptitudes de acuerdo a como avanza en edad, la enseñanza de aptitudes 
impropias a su orden natural de aprendizaje, provoca a corto plazo, desinterés. 
A esto se podría adjuntar la figura de problemas de aprendizaje a largo plazo, 
por ejemplo: un niño que no aprendió correctamente a tomar en su mano el 
lápiz, generará rasgos invertidos; de la misma manera,  introducirlos en la 
lectura obligada, el efecto inmediato es el desafecto a leer por propia iniciativa.  
Por consiguiente, Introducir conocimientos, destrezas y habilidades ajenas a su 
orden natural es contraproducente para el aprendizaje eficaz; ante esto, es 
necesario que el docente sea un observador e investigador en el momento 
mismo que sucede el proceso de enseñanza-aprendizaje; con el fin, de hacer 
reajustes en el proceso. 

 Otro aptitud  que hace mención es la adquisición de la memoria activa del 
niño, la misma que se desarrolla  a partir de los 7 hasta los 14 años,  
disminuyendo su intensidad,  hasta los veinte, donde adquiere 
estacionamiento.  No se puede pedir a los niños, atención y reflexión al  cien 
por ciento, la atención es muy inconstante,  ella salta con suma facilidad de un 
objeto a otro; por eso las clases ser de corta duración.  El docente debe 
introducir la información teórica con un máximo de duración de 10 minutos, 
posteriormente proceder al ejercicio práctico, hacer espacios de actividad y de 
distracción (metodología activa) con la finalidad, de recuperar la atención 
nuevamente. De esta manera se desarrollan las aptitudes adquisitivas y 
también las aptitudes de elaboración. La labor del docente es hacer apto al 
sujeto para adquirir conocimientos, el educando tendrá espacio amplísimo para 
ejercitar sus aptitudes y facilidad para abordar, sin el auxilio de nadie temas 
completamente nuevos para él. En la actualidad, este hecho es más vigente 
aún, debido al auge de la información y los medios que la proporcionan, el rol 
del docente es trabajar en la adquisición de aptitudes de elaboración para que 
el dicente adquiera autonomía. 
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3. Principiar por los sentidos; no decir jamás al niño lo que él pueda 
descubrir por sí mismo. Educar todos los sentidos del niño, y al final 
reforzar el de la observación en base a tres etapas que desarrolla este 
sentido: síntesis, sintético - analítica y analítica.  Sin embargo, no sería 
bueno abusar de la observación,  ya que si a un niño le dejamos la libertad 
total para persuadir la verdad y descubrir por sí solo las diferentes teorías, 
conocimientos, técnicas propias de su formación pues no pasaría ni del 
sexto grado.  Por eso, se hace imperante que el maestro haga un 
acompañamiento permanente, y con ello, potenciar el descubrimiento en el 
niño. 

No obstante,  este principio hace referencia al despertar de los sentidos, la 
capacidad, de observar para describir, relacionar en forma ordenada, 
comparar, interpretar, emitir juicios, hipótesis y establecer conclusiones; 
aprender a escuchar, para comprender los actos comunicativos, respetarse a sí 
mismo y a los otros como entes activos de una sociedad; aprender a hablar, 
cuando sea pertinente y necesario; a percibir a través del olfato y la 
manipulación, lo que a simple vista es obvio, encontrar indicios imperceptibles. 

A este principio se le ha restado la importancia que tiene, el cultivo de  los 
sentidos nos hace aptos para desarrollar las capacidades elaborativas. El 
descubrir los conocimientos no hace referencia esencialmente a todo el 
conglomerado de teorías sino a descubrir los procesos de elaboración según la 
etapa de desarrollo del sujeto y según su estadio de conocimiento con base a 
la información adquirida y observada. El cultivo de los sentidos nos vuelven 
sensibles al tacto, al escucha, al sabor, al olor; recogen al sujeto a su 
naturaleza, aprende a respetar su naturaleza, su entorno y a los otros. La 
sensibilidad nos recordaría nuestra humanidad. 

4. Dividir cada asunto en sus elementos; una dificultad es bastante para 
el niño. Anteriormente ya se habló sobre la atención del niño, éste pierde 
fijación cuando los temas son muy extensos; por ello, el tratamiento de los 
temas debe ser ordenado y a su vez, deben ser subdivididos para que el 
proceso de formación de hábitos, cuando estos son complejos, sean 
ejecutados uno por uno hasta llegar al perfeccionamiento y ser ejecutados. 
El ejercicio continúo y ordenado conduce la información a la sub conciencia; 
cuando una de las partes sea realizada de manera subconsciente, se debe 
pasar a la otra y así sucesivamente hasta llegar a la unidad de la 
complejidad en tratamiento. Pestalozzi recomienda iniciar con los ejercicios 
más simples, previo el desarrollo de otros más complejos.  

Los niños son susceptibles y por eso todos los programas educativos deben 
ser segmentados para evitar la  confusión o desánimo del niño por aprender. 
La creencia de que en una sola clase o año escolar se puede proporcionar una 
ampliada y generalizada   información, hace que el niño simplemente no capte 
lo esencial y por consiguiente no estará apto para aprender los nuevos 
conocimientos o desarrollo de los siguientes procesos de aprendizaje de 
habilidades y destrezas. El aburrimiento, el desinterés y la falta de atención 
serán los resultados inmediatos; constituyéndose en la barrera del aprendizaje 
y sentando las bases de problemas de aprendizaje a futuro. 

Decirle al niño lo que puede descubrir por sí mismo es atrofiar su desarrollo; 
el descubrimiento autónomo se da de acuerdo a la adquisición de hábitos y  
aptitudes; tampoco se puede pretender que descubra los compuestos químicos 
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a los 7 años; este proceso lo hará en su etapa de madurez y de acuerdo a la 
instrucción recibida. El docente debe proporcionar ayuda al dicente cuando 
este no sea capaz de hacerlo  por sí mismo, de allí, su función de mediar en el 
proceso de aprendizaje y el papel fundamental de motivador activo intra-aula. 

5. Proceder paso a paso y acabadamente.  La medida de la instrucción 
no es la que el maestro puede dar, sino la que el alumno puede recibir. 
El progreso de la adquisición de nuevos conocimientos se encuentra 
enraizado en la relación con los conocimientos previos que mantengan 
correlación con el nuevo asunto en estudio. Pasar de un tema a otro por 
cumplir el currículo no garantiza la adquisición de logros sino al contrario se 
convierte en la pared que media entre un aprendizaje no adquirido con el 
nuevo. Para que exista un proceso de adquisición y afianzamiento de 
conocimientos es necesario la “comprensión” de los procesos que conllevan 
a un conocimiento; si este es atrofiado por cuestiones de “tiempo”, no solo 
que el niño quedará expuesto a la “incomprensión” sino que no estará apto 
para adquirir lo nuevo; su aprendizaje sería incompleto.  

El cauce de aprendizaje en las diferentes asignaturas resulta afectado 
cuando se ignora este principio; el orden, la secuencia y dosificación de 
contenidos es imperativo para alcanzar objetivos concretos en el aprendizaje; 
por ejemplo: si el niño carece de habilidades para estructurar oraciones, 
difícilmente construirá párrafos y menos aún escribir tipologías textuales más 
complejas; si no sabe las operaciones básicas: suma, multiplicación, división y 
resta no podrá ejecutar a futuro operaciones con decimales, entre otros.  

En este principio Pestalozziano se toma en cuenta el grado del desarrollo 
intelectual del niño, el estilo de aprendizaje y el ritmo de comprensión del 
aprendizaje, el cual,  varia de un sujeto a otro, esto se debe a la influencia 
determinante de  factores externos que hacen caer la balanza de los factores 
internos al momento de aprender. 

6. Que cada lección tenga un objeto mediato y otro inmediato. 
Para Sepulveda, (2004)  

La educación de una aptitud cualquiera no se obtiene, en un día, 
ni en un mes; se aprecian los resultados a la larga, mientras que 
la enseñanza de un tema puede a realizar en una sola lección. 
El profesor debe, pues, siempre, en cada lección, tener un objeto 
remoto en vista y tenerlo bien presente; este objeto es la 
educación del niño (p.75). 

Este principio responde a la interrogante que guía hasta la actualidad ¿qué 
voy a enseñar? ¿Cómo voy a enseñar? y ¿Para qué voy a enseñar? ¿Lo que 
voy a enseñar va dirigido para instruir o para educar? Si es para instruir el 
objetivo se reflejará en forma inmediata pero los resultados dirigidos a educar 
son perceptibles a futuro, de allí que se debe planificar el trabajo docente,  el 
mismo que debe direccionarse a la adquisición de aptitudes que le permitan al 
niño desenvolverse en situaciones de la vida cotidiana. Que el niño sea capaz 
de resolver sus propias dificultades haciendo uso de las herramientas 
aprendidas, allí está el verdadero logro, solo ahí, se educa al niño y no solo se 
lo ha instruido. No obstante, el objeto inmediato es la instrucción que se le 
brinda todos los días, por otro lado, esta instrucción es el medio para llegar al 
objeto mediato que es la educación; cuyo beneficiario directo,  es el niño. 
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Los maestros deben interiorizar que daca clase es un estadio de 
investigación-acción, de allí que  planificar y preparar es de suma relevancia; 
medir el  alcance del logro de los objetivos propuestos, cuyo  horizonte debería 
de ser el aprendizaje de sus estudiantes, es decir, el maestro debe preguntarse 
con esta clase o sesión ¿Qué necesito conseguir de mis alumnos? ¿Hacia 
dónde quiero llegar? y ¿Qué quiero demostrar? 

No basta, que el niño almacene conocimientos para el futuro, sino que, 
utilice los mismos para desenvolverse en un futuro inmediato y proponga 
soluciones a ciertas situaciones problemáticas o conflictos que deba enfrentar, 
de esta manera, le será más fácil su coexistir. 

7. Desarrollar la idea, dar la palabra que la representa y cultivar el 
mensaje. 

Para Temporetti (2008) “El lenguaje es la exteriorización del 
pensamiento y las palabras han sido creadas por la necesidad 
de comunicar ideas. La palabra, pues, nunca habría existido sin 
una idea preexistente (…) (…) Las aptitudes expresivas tienen 
como base fundamental las elaborativas y adquisitivas (pp.77-
78).  

  Las palabras abordan las ideas que deseamos expresar; por ello el 
lenguaje adquiere relación con la idea, solo allí adquiere valor. En este principio 
se sugiere seguir el proceso que engendró al lenguaje: 

a. La adquisición de la idea, 
b. La necesidad de exteriorizarla y su exteriorización y,  
c. Combinar esta idea exteriorizada con otras palabras. 

Siguiendo este proceso se garantiza un proceso natural de adquisición del 
lenguaje. En este escenario la memorización de una variedad de palabras no 
conlleva a la comprensión de su significado, el niño se estaciona en la 
memorización y a su vez desgasta este recurso en cosas innecesarias. Por ello 
es necesario, que el niño conozca lo que las palabras representan, cultivar las 
relaciones de las sensaciones auditivas y visuales con los centros psíquicos de 
la idea, y no solamente la memoria del sonido. 

El maestro debe ir paulatinamente ampliando su vocabulario técnico 
científico en sus clases; el niño por su parte, almacenará en subconsciencia el 
nuevo vocabulario previo la relación entre significante-significado; poco a poco 
su acervo cultural irá adquiriendo mayor significado y, en forma natural, 
inconscientemente el niño ejecutará en sus expresiones el nuevo vocabulario 
aprendido. De esta manera se garantiza que el niño incremente su vocabulario, 
comprenda el nuevo vocabulario aprendido y lo implemente es sus expresiones 
verbales y escritas; de esta manera, mejora  su comprensión del mundo y, 
sienta las bases para el nuevo aprendizaje. 

 
8. Pasar de lo conocido a lo desconocido, de lo simple a lo compuesto, 

de lo particular a lo general, de lo concreto a lo abstracto. Los 
resultados de un aprendizaje según Pestalozzi van de los más minúsculo o 
simple a los más complejo y concreto.  Lo contrario sería perdible e 
inservible en el tiempo. 

Al alumno si se le imparte conocimiento de manera inversa al proceso, 
termina destruyendo su interés por conocer y aprender más, termina siendo 
riguroso, como si le hiciéramos un castigo y no como algo que tiene la 
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necesidad de utilizarlo y aplicarlo y sobretodo que le cause satisfacción y gusto 
hacerlo. 

Usando métodos y procedimientos racionales, al alumno le da gusto asistir a 
la escuela y no existiría la necesidad de tratamientos duros para que asista a la 
escuela, asiste con interés para adquirir conocimientos; así él  no lo tome en 
cuenta como un objetivo particular. 
9. Primero la síntesis y después el análisis, no seguir el orden del asunto, 

sino el de la naturaleza. En este principio, Pestalozzi manifiesta que las 
fases de la observación hay que hacerlas desde el conjunto a las partes que 
lo constituyen para luego abandonar el conjunto y quedarse con las partes 
que integran el mismo y analizarlas por separado.  Las fases son tres: 
percepción, que sería una operación sintética que hace el alumno, 
observación que es sintético analítica, y la investigación que es una 
operación analítica.  Es decir, habla del mismo proceso de observación. 

La naturaleza nos presenta información en síntesis, y como primera fase 
debemos percibir esas síntesis, luego vamos a los elementos que la componen 
para el análisis de los mismos, después podremos ver otros elementos que 
podrían estar dentro de los primeros elementos analizados e hilar más fino, 
este último analiza esas aptitudes expresivas de los alumnos y la manera de 
cómo llegan a obtenerlas. 

Una vez analizado los principios de la educación que plantea Pestalozzi, es 
necesario remontar hacia el artículo de Félix Temporetti denominado  “El 
estudio científico de los fenómenos humanos y el lugar de la psicología”.  

En este escenario el autor nos sitúa en el siglo XXI, planteando los 
problemas que aquejan a la educación superior en la producción de 
conocimientos sobre los fenómenos humanos y, la formación en investigación. 
Hace hincapié en tres aspectos que a groso modo se analizará en este estudio, 
Temporetti (2013, p.2): 

a ) La relevancia socio cultural y la significación del pensar y 
proceder científico y su incidencia en la investigación y en la 
educación científica; lo que podría relacionarse con la 
dimensión política e ideológica del conocimiento; (b) las 
transformaciones producidas sobre la manera de entender la 
naturaleza del hombre y las consecuencias que las mismas 
tienen en la producción de conocimiento sobre la realidad 
social y humana; lo que podría denominarse como la cuestión 
ontológica pensada desde lo metodológico y, para finalizar, (c) 
se reflexiona sobre el lugar actual de la Psicología como 
disciplina científica, para aportar saber sensato sobre la 
humana condición.  
 

Dimensión sociocultural, histórica y política de la actividad científica. 

El conocimiento ha hecho al hombre, este ha echado su suerte de 
organización en base a sus saberes y la estructura social donde se inscribe, es 
el complejo de elementos culturales, grupos sociales, valores, roles e individuo. 
Su forma de aprender y hacer viene precedida de sus culturas ancestrales, de  
procesos de aculturación.   La forma de adquirir el conocimiento ha tenido una 
evolución constante de acuerdo a como se mueve la política y sobre todo de 
quien maneje el poder político. 
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En este embollo sitúa el autor el rol del docente investigador, la forma de 
llegar al conocimiento, reivindica el valor y la influencia de las ciencias sociales 
y humanas en la producción de nuevos conocimientos mediante otros métodos, 
desconociendo al método científico como el único medio para llegar a obtener 
verdades. 

La actividad científica es una actividad política en tanto concierne a las 
cuestiones públicas, Temporetti, (2013, p.2): 

La actividad científica aparece casi siempre asociada a 
discusiones en torno a la naturaleza y características del objeto 
de estudio, a las opciones epistemológicas, a las decisiones 
sobre los enfoques metodológicos y los métodos. De manera 
secundaria, y no siempre, se discurre sobre la significación que 
el pensar y proceder científico tiene como actividades de 
carácter social, cultural e histórico lo cual pone sobre el tapete 
la dimensión política de la actividad científica.  

Valles, (2000, p.23) habla del poder político en cuanto a la actividad 
científica para ello hace mención a: 

(…) la actividad científica como una práctica que los miembros 
de una comunidad científica-la comunidad científica- llevan a 
cabo con el fin de regular conflictos entre personas y grupos, y 
cuyo resultado se concreta en la adopción de decisiones 
vinculantes que obligan a todos quienes forman parte de esa 
comunidad  que en su dimensión política se la ve como una 
práctica que los miembros de la comunidad científica ejercen.  

Hace referencia a una comunidad científica que se ve afectada dependiendo 
del modelo político: en los sistemas democráticos se reparte entre muchos 
actores; mientras que en sistemas autoritarios, se concentra en determinadas 
instancias. Las sociedades democráticas tienden a ser más plurales y 
equitativas. 

Se advierte también de los riesgos que corren los investigadores a ceder 
ante las presiones del mercado, corriendo a los brazos del utilitarismo en 
función de una falacia del bien común. Hace relevancia a los avances de las 
ciencias sociales y humanas en América del Sur, que transcurren hacia una 
democratización de gestión, en la elaboración de proyectos y en la toma de 
decisiones. Según Valles (2000, p.4) avizora que es la época del “comienzo del 
fin del monopolio de la palabra, de la hegemonía del pensamiento y del método 
único.”  

Se hace una reflexión en cuanto a qué significa aprender a  investigar: como 
algo más que aplicar un método a un contenido o aprender a utilizar 
instrumentos de medición validados. Nos dice Temporetti (2013, p.3). 

Es una actividad intelectual sostenida en la duda, el análisis, la 
reflexión, la construcción de evidencias, el armado de pruebas 
y la reelaboración expositiva para comunicar sobre los 
procesos de construcción y los productos elaborados, y todo 
ello, además en conexión con otros, compañeros en la 
aventura de producir conocimientos nuevos.  

También se hace referencia a Bordieu, (2000, pp. 9-10) 
(…) entender mejor los mecanismos sociales que orientan la 
práctica científica y convertirse de este modo en “dueños y 
señores” no sólo de la “naturaleza”, de acuerdo con la vieja 
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tradición cartesiana, sino también, lo cual no es, sin duda, 
menos difícil, del mundo social, en el que se produce el 
conocimiento de la naturaleza.  

En este contexto, la realidad nos cobija como infantes, las certezas hace 
unos cuantos meses nos han movido el piso y nos seguirán moviendo 
conforme avance la ciencia y, sus nuevos hallazgos nos dejen sin tierra firme; 
más la constante en la actualidad, sufre acrecentamiento inquebrantable,  las 
verdades existen son destronadas por nuevas verdades. De igual manera se 
irán recreando nuevas formas de llegar a la verdad, simplificando, ampliando, 
modificando o cambiando e incluso, eliminando lo aprendido. Los últimos 
descubrimientos hablan por sí solos, el descubrimiento de la existencia de otro 
universo, la presencia  de nuevos planetas con posibilidades de vida, dejan en 
desuso y con nuevas interrogantes al humano del siglo XXI.  

Las interrogantes de dónde venimos y hacia dónde vamos adquieren 
relevancia. Esta sociedad del milenio se ve avocada a  incertidumbres 
inusitadas, lo que conocíamos está en dudas y lo que se espera descubrir es 
inseguro. Las ideologías imperantes de un capitalismo opresivo y un socialismo 
decadente, requieren que el sujeto vuelque  la mirada hacia “el bien y el mal” 
que ha esparcido <la invasión que estas ideas > en el mundo, cada uno de 
estos sistemas de poder  tiene consigo  sus verdades para solucionar los 
problemas de la humanidad, más son estas las bases de la deshumanización 
imperante en el mundo actual.  

Cómo lleguemos al conocimiento no debe ser la vía que diste a un humano 
del otro,  sino que debería ser el remolque que una a los científicos,  los 
investigadores de las academias,  los investigadores en proceso, a los 
investigadores en formación y a los investigadores consagrados a poner al 
servicio de la humanidad y la naturaleza nuevos conocimientos, a través del 
trabajo colaborativo; los métodos y técnicas, de acuerdo al objeto de estudio. 
EL método científico ha aportado a la humanidad, las ciencias sociales han 
contribuido a comprender la naturaleza humana, pero ninguna ha contribuido a 
disminuir el riesgo de la creciente deshumanización. 

 
El estudio apropiado del hombre y la cuestión metodológica 
 

Temporetti  (2012, p.66) hace una reflexión ante este punto de análisis, 
donde propone que “la producción del conocimiento en las ciencias sociales 
tiene que ver con la concepción sobre los fenómenos humanos”  

En el mismo sentido Temporetti, (2012, p.66), según su experiencia 
manifiesta que:  

(…) es un componente crucial, vertebrador y estructurante en el 
planteamiento de una investigación. Condicionando de esta 
manera, la delimitación del objeto de estudio en el plano 
conceptual y empírico, las hipótesis de trabajo, la selección de 
los métodos y el diseño del escenario de prueba.  

En este escenario, se puede manifestar que los fenómenos humanos deben 
ser estudiados desde un enfoque global, evitando parcializaciones y divisiones 
de los elementos que conforman a un sujeto, debido a que las ciencias 
humanas no son lugares de producción de conocimientos neutro sino teatros 
singulares de debate y confrontación ideológica y política acerca de qué es el 
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humano, con el fin de abordar el, considerando que el humano es parte de un 
todo y que ese todo influye en su comportamiento. 

Para mayor comprensión de lo dicho anteriormente y bajo el paraguas de la 
tesis que se plantea el autor, es imperioso mencionar los aportes de Clfford 
Geertz, para Temporetti, (2012, p.6) “el impacto del concepto de cultura en el 
concepto del hombre, donde se hizo la diferenciación de dos concepciones 
básicas imperantes en el siglo XX, que acercaron el estudio científico de lo 
humano”.  

Entender al hombre como un conjunto de componentes (biológico, 
psicológico, social y cultural) permite esgrimir la independencia disciplinaria. En 
cada estrato aparecen objetos de estudios específicos y singulares. El hombre 
es estudiado de manera disciplinaria, fragmentada, a cada capa le 
correspondía una disciplina. Colocando hechos, procedentes de distintos 
niveles y hallazgos separadamente. Construyendo de esta manera analogías, 
paralelismos y afinidades más o menos convincente, con el fin, de buscar 
uniformidades empíricas. Para mayor comprensión se simplifica el siguiente 
esquema: 
 
Figura 1: Concepción estratigráfica 
 

 

 

                           El hombre es      ser-"bio-psico-social    

                          Compuesto de capas                     

          

                          Análisis o disección Desde afuera – hacia- adentro 

    (Las últimas capas) (Las capas iniciales)                                                                            

                                                                  

                                                                  Cultura y lo social          psíquico 

 Concepción                     

                          Abstracción psicológica     biológico anatomía, fisiología, neurología 

                      

estratigráfica            

            Si se profundiza          componentes y mecanismos elementales de la fisioquímica. 

 

Entender al hombre como un conjunto de componentes (biológico, psicológico, social y cultural)   

permite esgrimir la independencia disciplinaria. En cada estrato aparecen objetos de estudios 

específicos y singulares.  

 

 

 
El hombre es estudiado de manera disciplinaria, fragmentada, a cada capa 

le correspondía una disciplina. Colocando hechos, procedentes de distintos 
niveles y hallazgos separadamente. Construyendo de esta manera analogías, 
paralelismos y afinidades más o menos convincente, con el fin, de buscar 
uniformidades empíricas. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 



www.retosdelaciencia.com  

 

Revista Científica Retos de la Ciencia. 1(1), pp. 22-38 

 36    
 

 

Figura 2: Esquemas adaptados  a modo de síntesis de la cita de los estudios realizado por 
Temporetti. 

 
 

                                                   Sistema en el cual el humano: es visto como un nudo punto singular de la trama 

                      

                                                    Objeto de estudio                      sin perder de vista  

                                                  se reconoce conformado         la condición de totalidad situada       

                                                   por elementos diversos           Procede del complejo- simple; todo -  partes 

                                                                                                                       sin descuidar  

Concepción reticular                                                                   

                                                                     relaciones dinámicas entre los diversos componentes 

                                      

                                                   Campo disciplinario 

                        Psicología                                 manera análisis   

                                                                         evidencian distintas  

                                                                        concepciones del hecho psicológico 

 

 

 
La tradición de entender al hombre desde un enfoque más complejo se 

fundamenta en los estudios realizados por Baruch de SPINOZA (1632-1677), 
Giambattista Vico(1668-1744), Jacques Rousseau (1712-1778), Ludwing 
Feuerbach (1804-1872), sentaron principios e impulsaron su establecimiento en 
el discurso científico. En el siglo xx Martín Heidegger, Michael Foucault, Paul 
Riacoeur y la monumental obra de Edgar Morín, constituyéndose en los 
referentes para pensar en el tema. En este escenario es indudable la 
complejidad de la naturaleza humana, la cual, sigue planteando interrogantes. 
Los avances han ampliado la comprensión; no obstante a  las ciencias 
humanas, aún les queda un amplio campo debido a la dinámica social en la 
que se desenvuelve el individuo. 

 
La Psicología, y el conocimiento sobre la humana condición 

 
Según Temporetti (2012, p.66) “El carácter científico de la 
Psicología resulta importante frente  aquellas posiciones en las 
cuales lo científico se asocia a lo utilitario y a lo que resulta 
funcional para los diverso sistemas que componen la sociedad”  

La Psicología como ciencia es, fundamentalmente crítica. Pone al 
descubierto de lo implícito dentro de lo explicito, es decir lo que no se ven a 
simple vista, desnaturaliza aquello que parece natural generando con su saber 
molestias para algunos. Es este caso, muestra la correlación que existe entre 
habituales modalidades de enseñar y trasmitir conocimientos de forma 
fragmentada, fuera de contexto y de manera directiva, con determinadas 
formas de estudiar que potencian la mera repetición y la incomprensión de los 
que se lee. 

Como lo explica Temporetti  (2012, p.66) “Muestra la 
correlación entre determinadas formas del sufrimiento humano-
dolor subjetivo y malestar así como las formas de felicidad y de 
bien estar y las condiciones de vida cotidiana o determinadas 
modalidades de trabajar y producir”. 

Sin duda alguna, el aporte de la Psicología en la comprensión de la 
naturaleza humana ha sido significativa, no solo por los resultados obtenidos 
en cuanto al hombre sino que ha permitido rescatar y reivindicar al hombre en 
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su naturaleza. El reconocimiento que ha tenido la niñez ante los ojos del adulto 
y en los que nos compete en el campo de la educación ha servido para 
comprender su comportamiento, sus estilos de aprendizaje, los contextos 
influyentes en el proceso de aprendizaje, profundizar en el desarrollo evolutivo, 
su capacidad de ir de lo simple a lo complejo, entre otros.  La psicología se ha 
convertido en la piedra angular de entender la complejidad del humano, sus 
logros han permitido encontrar elementos que subyacen en su formación, su 
influencia en la sociedad y viceversa. Por otro lado, está la riqueza de su propia 
historia, la acumulación de conocimientos, conceptos, metodologías, 
instrumentos, métodos, procedimientos de verificación y su apasionante 
trayectoria de debate, discusión y confrontación, que han permitido restar 
creencias, dogmas y creencias. 

 
CONCLUSIONES 
 

Los fundamentos psicológicos de su teoría se encuentran en la carta V de la 
su obra   “Cómo Gertrudis enseña a sus hijos” (1801), donde se propone 
corregir la educación memorística, árida e intelectualista de su tiempo. Para 
ello ensaya, experimenta y perfecciona un método lógico, basado en la 
concepción analítica y sistemática de la enseñanza y el aprendizaje, siendo 
una técnica para educar el intelecto, el corazón y la mano. La segunda fuente 
psicológica de su método, es el poder de la impresión sensorial íntimamente 
entrelazada con la parte emocional de la naturaleza del hombre. La tercera 
fuente de estas leyes se halla en la relación de la situación exterior con la 
capacidad de conocer. 

La obra de Pestalozzi se enmarcan en su “sueño por una educación para 
todos “situado desde la búsqueda de las necesidades esenciales  y la dignidad 
interior; sus investigaciones las realizó en una época de crisis para la sociedad 
Suiza en 1798, esto le motiva a investigar a priori y luego científicamente un 
métodos y técnicas que permitan que los más vulnerables tengan acceso a una 
educación que les permita sobrevivir bajo las exigencias de la sociedad; pero 
con bases de desarrollo interior. No obstante, sin que este se convierta en una 
simple herramienta “modelada” para servicio de la sociedad sino que este se 
convierta en una obra de sí mismo; sus  acciones subyacerá el  sí mismo, 
partiendo de lo que es y hacia dónde quiere llegar, lo que éste quiera ser. 

Los nueve principios buscan el desarrollo de competencias a través de la 
adquisición natural del conocimiento, si se violenta el proceso natural, según su 
obra no se alcanzaría la educación del niño porque ésta se lleva a cabo 
conforme una ley, la naturaleza. Para ello es necesario la libertad de la 
educación, respetar su proceso natural de aprender y a su modo en contacto 
con su entorno.  

El estudio de los fenómenos humanos y el lugar de la Psicología”, de 
Temporetti, Félix. P. Las ciencias sociales y humanas han aportado con 
métodos, técnicas, conceptos e instrumentos para comprender la naturaleza 
del hombre, desde el enfoque de cada disciplina de acuerdo a su objeto de 
estudio, la línea que los divide entre una y otra es invisible pero determinante a 
la hora de comprender la naturaleza del humano y su desarrollo en la sociedad. 

La Psicología no solo ha desarrollado métodos propios, técnicas, 
instrumentos, sino también conceptos que han  servido de base para la 
concreción de estudios de otras disciplinas. Para la humanidad ha contribuido 
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con estudios, cuyos resultados han permitido comprender cómo el sujeto ejerce 
la acción individual y colectiva, su naturaleza, su transformación y 
comportamiento.  
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RESUMEN 
 
      La interacción generada entre conocimientos y capacidades, promociona 
un efectivo y equilibrado relacionamiento o coexistencia territorial. El estudio de 
la vulnerabilidad educativa de la Carrera de Ciencias Naturales de la Facultad 
de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación, tocante a la Universidad 
Central del Ecuador realizado durante el año 2015, consideró en su análisis a 
54 asignaturas impartidas en aproximadamente 241 horas de clase teóricas, 
presenciales del programa señalado, a partir del análisis de la información, se 
demuestra la ausencia de temáticas que contemplen la educación relacionada 
con el análisis de  riesgos, educación en gestión de riesgos y educación para la 
capacitación en gestión de riesgos. Lo cual, limita las posibilidades en el 
conocimiento y la reacción de los actores educativos universitarios, ante 
inminentes riesgos de desastres naturales y otras emergencias. 
Palabras clave: prevención de riesgos, gestión de riesgos, desastres 
naturales, educación superior. 
 

ABSTRACT 
 
     Interaction generated between knowledge and skills, promotes an effective 
and balanced relationship or territorial coexistence. The study of the educational 
vulnerability of the Natural Sciences Career at Facultad de Filosofía, Letras y 
Ciencias de la Educación, which belongs to La Universidad Central del Ecuador 
carried out during the year 2015, considered in its analysis 54 subjects taught in 
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approximately 241 hours of theoretical classes, based on the indicated 
program, based on the analysis of the information, it is demonstrated the 
absence of themes that have to do with education related to the analysis of 
risks, education in risk management and education for the training in risk 
management which limits the possibilities in the knowledge and the reaction of 
the university educational participants, to face imminent natural disasters risks 
and other emergencies. 
Keywords: risk prevention, risk management, natural disasters, higher 
education. 
 

INTRODUCCIÓN 
 
     El principio articulador del desarrollo, se fortalece en los procesos 
educativos. La sana y confiada convivencia del individuo, la familia, la 
sociedad, y su bienestar y progreso en conjunto; dependen directamente de la 
relativa seguridad proporcionada en espacio vital. Los riesgos y el desarrollo 
son elementos complementarios presentes en toda sociedad y tiempo.  El 
comportamiento humano constituye el parámetro que incrementa, disminuye o 
limita la presencia o ausencia de los riesgos con sus acciones y normativas 
creadas para la correcta articulación de su desempeño vital de las personas en 
la sociedad y la naturaleza. Dependiendo de la capacidad y predisposición para 
entender el peligro y gestionarlo o tomando con objetividad la vulnerabilidad 
inminente, para compréndelo, reducirlo o mitigarlo. En este contexto la 
educación formal, posibilita la construcción y el fortalecimiento de las 
capacidades individuales y colectivas, en la medida en que promueve la praxis 
de actitudes orientadas hacia la seguridad en los escenarios y niveles que se 
educa a la población. 

La problemática analizada en el presente este estudio, tiene por base 
algunas consideraciones de orden legal, entre ellas: “los riesgos se gestionaran 
bajo el principio de la descentralización subsidiaria, que implicará la 
responsabilidad directa de las instituciones dentro de su ámbito geográfico.  
(Constitución art. 390) y “Garantizar el goce de ejercicios de los derechos 
consagrados en la Constitución, relacionados con el Régimen del Buen Vivir 
amenazados o afectados por la ocurrencia de desastres naturales de origen 
natural, socio-natural o antrópico”. (Ley Orgánica del Sistema Nacional de 
Gestión de Riesgos, Capítulo I, Artículo 3). 

Con el propósito de conocer si en los contenidos temáticos impartidos en el 
tratamiento de las diferentes asignaturas que componen el programa de 
estudios, en cuanto a la existencia de temáticas  relacionados con la gestión de 
riesgos, se realiza un amplio análisis al rediseño curricular y se contrasta con el 
estado del conocimiento existente., de ahí, la línea argumentativa de presente 
trabajo, que se guía por los siguientes apartados: marco referencial de la 
gestión de riesgos en el ámbito educativo, cuerpo legal constitucional, marco 
normativo de la Universidad Central del Ecuador, entre otros. 
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DESARROLLO 
 
Marco referencial de la gestión de riesgos en el ámbito educativo 
     Vivir con plena conciencia de las capacidades y restricciones determinan 
escenarios relativamente confiables y seguros en contraste con la 
incertidumbre de los riesgos desconocidos o invalorados que implícitamente 
son parte de la dinámica del desarrollo y de la convivencia social. Sin embargo 
estos afectan cuando se materializa un desastre. El enfoque se orienta al 
“aumento significativo de las vulnerabilidades que se han visto reflejadas en 
una mayor concentración de personas”. (Giraldo Marco 2006, p.8) en este caso 
una carrera de educación superior de la Universidad Central del Ecuador. 

Según lo declarado en la Agenda Sectorial de Gestión de Riesgos,  Rubiano 
(2009), señala que “más que una normativa, en la sociedad se configura un 
proceso integral que se enfoca en la reducción de los riesgos de desastres y 
con mayor sentido en el ámbito educativo dada la confluencia de varios 
factores” (p. 9). En este ámbito de análisis, el sistema educativo y la gestión de 
riesgos; motivaron y condujeron a reflexionar sobre el sistema de educación 
superior ecuatoriano, enmarcado en su rol de desarrollo de la cultura, la 
fundamentación de capacidades formativas y educacionales encaminadas a la 
gestión y prevención de riesgos de desastres desde su competencia. 

La formación de profesionales para la educación capaces de asumir el 
liderazgo formativo de nuevas generaciones, conscientes de su participación 
efectiva en procesos de aula que habiliten fortalezas y respuesta en el manejo 
de los “factores que influyen en la vulnerabilidad”; entendida –la vulnerabilidad- 
como un principio de orden social y elemento compositivo del riesgo 
circunscrito en el marco de la gestión del riesgo (Giraldo, 2006, p.9).  

De ahí, que el presente análisis sobre la “vulnerabilidad educativa” en las 
Carreras de Ciencias Naturales, Ambiente, Química y Biología de la Facultad 
de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de la Universidad Central del 
Ecuador, encamina el análisis de la “correspondencia existente entre 
contenidos y métodos de educación y las herramientas conceptuales y 
prácticas que requieren para participar activamente en la vida de esa sociedad, 
contribuyendo a una relación armónica entre la población y su entorno natural”. 
(Giraldo, 2006, pp.9-12). 

Es decir que se ha concebido al “factor educativo” como un principio 
específico y determinante para el desarrollo de contenidos que contribuyen a la 
generación de capacidades educativas, que forma  profesores muy 
competentes y conocedores del rol y aporte profesional ante la vulnerabilidad; 
un concepto que se globaliza con la integración de otros factores: “ecológicos o 
ambientales, económicos, físicos, sociales, políticos, ideológicos, culturales, 
institucionales y organizativos” en el análisis de los componentes del riesgo. 
(ABC de la Gestión de Riesgos). 
 
Cuerpo legal – constitucional 
 

La Secretaria Técnica de Gestión de Riesgos (STGR) tiene la rectoría de la 
gestión del riesgo en el territorio ecuatoriano, el Decreto Ejecutivo N 1046-A 
destaca la importancia de iniciar el fortalecimiento de las instituciones, 
elementos y talentos  a todo nivel y en particular en el ámbito comunitario con 
el fin de prepararnos ante la presencia o inminencia de un desastre. Más aun 
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cuando se concibe en el ámbito de los derechos la necesidad de garantizar la 
seguridad y atención de la ciudadanía en concordancia con el mandato 
constitucional de 2008 vigente que corrobora la aspiración de un desarrollo 
sustentable y seguro en todos los ámbitos. 

Estas declaraciones legales se tipifican específicamente en el Objetivos 3 y 
Política 3.11 que tratan sobre el mejoramiento de la calidad de vida de la 
población, la preservación y protección del patrimonio cultural natural y la 
ciudadanía en el Plan del Buen Vivir 2013-2017. 

Es importante señalar que la gestión del riesgo en el Ecuador obedece a una 
estructura institucionalizada que tiene como cabeza al Ministerio Coordinador 
de Seguridad, organismo del estado que dirige la Coherencia Estratégica de 
Riesgos. En la práctica la operatividad de esta cartera de estado se realiza 
gracias a la participación de otras entidades adscritas a este ministerio; 
podemos nombrar a los Ministerio del Interior, Ministerio de Justicia, Derechos 
Humanos y Cultos, Ministerio de Defensa Nacional del Ecuador, Secretaría de 
Inteligencia, Ministerio de Relaciones Exteriores y Movilidad Humana, 
Secretaría de Gestión de Riesgos y Servicio Integrado de Seguridad ECU 911; 
cada una con sus propias competencias, especificidad y misión. En conjunto 
coadyuvan el fortalecimiento de la seguridad de la población ecuatoriana. 

Las principales regulaciones relacionadas con la gestión del riesgo han sido 
definidas en la Constitución del Ecuador (Asamblea Constituyente, Constitución 
de la República del Ecuador 2008), y por el  ejecutivo. Contienen las medidas 
específicas que se articulan y complementan con en el sistema a nivel nacional 
y para el sector educativo. 

Sin desmerecer los esfuerzos y logros realizados en sus diferentes niveles: 
Educación Inicial, Educación General Básica y Bachillerato (Ministerio 
Educación, Ecuador Indicadores Educativos, 2011-2012, p.9); se conoce 
algunas regulaciones tomadas de la Ley Orgánica del Sistema Nacional de 
Gestión del Riesgo que articula y complementa la institucionalidad del proceso 
de desarrollo el buen vivir y la necesidad de acciones específicas en este 
campo tan amplio, la educación. 

El cuerpo regulatorio sobre la seguridad nacional, se ha fijado en el ámbito 
educativo, facultando el conocimiento de los avances y proyecciones, 
específicamente identificando los logros y lo que se puede obtener en la 
educación superior. En este sentido el Reglamento de Armonización de la 
Nomenclatura de Títulos Profesionales y Grados Académicos, ha definido la 
nueva nomenclatura de títulos y considera la formación de profesionales de 
tercer nivel: Licenciado en Gestión de Riesgos y Desastres, Campo de 
Servicios Específicos Prevención y Gestión de Riesgos. (Concejo de Educación 
Superior, “RPC-SO-27-No.289-2014”, p.19). 

Es bueno resaltar que en el Numeral 3 del Artículo 4 correspondiente al 
Capítulo II, de la Ley Orgánica del Sistema Nacional de Gestión del Riesgo, 
alude el mandato de habilitación del “derecho de las personas a recibir 
educación y capacitación adecuadas sobre prevención y respuestas ante 
desastres naturales o antrópicos”. 

El Artículo 20 de la misma referencia legal plantea similar obligación, 
puntualizando la incorporación de la gestión del riesgo en los programas de 
educación y capacitación en todos los niveles. Estas regulaciones nos 
comprometen con el país y la colectividad estudiantil y una mayor vocación en 
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el ámbito educativo superior que forma profesionales para el desempeño en 
campo educativo. 

El cuerpo normativo propio a la Ley de Seguridad Pública y del Estado en los 
Artículos 25 y 26 del Capítulo III “Construcción Social del Sistema de Gestión 
de Riesgos” (Decreto Ejecutivo N° 486 p.12)  dispone que la Secretaria 
Nacional de Gestión de Riesgos en alianza con el Ministerio de Educación, 
incorpore la Gestión de Riesgos en los programas de estudio de todos los 
niveles reconociendo la vulnerabilidad de la población frente a los riesgos de 
desastres entendiendo el peligro desde una concepción preventiva prospectiva 
moderna, global en lugar de las acciones reactivas practicadas 
tradicionalmente en los eventos adversos. 

En el campo educativo ecuatoriano, la Secretaria Nacional de Gestión del 
Riesgo, el Ministerio de Educación conjuntamente con las Naciones Unidas, la 
Oficina de Ayuda Humanitaria y Protección Civil de la Comisión Europea 
HECHO han realizado publicaciones sobre gestión del riesgo, la vulnerabilidad 
y sus factores garantizando el desarrollo de las actividades escolares con 
relativa seguridad. 

Las prioridades en el ámbito de la reducción de riesgos. La Agenda Sectorial 
de Gestión de Riesgos, recogen la preocupación planteada por la ONU 2013, 
sobre, definidas en su momento en del Marco de Acción de Yogo, un tema que 
ha sido considerado igualmente por la Estrategia Andina de Reducción de 
Riesgos; se trata de atender la gobernabilidad y los Marcos Institucionales, la 
Identificación del Riesgo y la implementación de Alertas Tempranas, la 
preocupación por el Conocimiento y Educación, gestionar los Factores 
subyacentes del riesgo, la Preparación y Respuesta (ONU, 2013) (Agenda 
Sectorial de Gestión de Riesgos 2014: 38). 

En este mismo documento se destaca que los riesgos formados por la 
presencia de la vulnerabilidad y su dinámica compleja al ser aceptada como 
una construcción social deben ser atendidos con esfuerzos integrados 
operativamente de conformidad al mandato constitucional y con urgencia, en 
este proceso, la transformación de la educación de pregrado y posgrado 
impulsados por el gobierno nacional tienen un rol determinante, sin desmerecer 
las acciones encaminadas al establecimiento de la Política de Gestión de 
Riesgos desarrollada por el Ministerio de Educación (Agenda Sectorial de 
Gestión de Riesgos 2014, pp.39-42). 

En este documento de planificación se tiene identificados los problemas y 
posibles soluciones; en este sentido, la problemática: “La deficiencia en el 
conocimiento y el bajo empoderamiento de la gestión de riesgos en la 
población aumenta la vulnerabilidad ante las amenazas de origen natural o 
antrópico” y la estrategia: “Articular con el sector educativo para la 
transversalización de la gestión de riesgos” son una prioridad (Agenda Sectorial 
de Gestión de Riesgos 2014, p.55). 

El cuerpo normativo sobre la gestion del riesgo revisado destaca el alto 
grado de preocupación del estado y de las orgnizaciones sociales por la 
prevención y preparación comunitaria e institucional. Vemos que cobran 
importancia y vigencia inmediatas la educación e implementación de 
estructuras educativas y curriculares formales -estudios de pregrado y 
posgrados- e informales como la capacitación y el desarrollo de acciones que 
enfrenten la vulnerabilidad y desarrollen las capacidades en todos los ámbitos 
de la gestión del riesgo y con mayor grado en el ámbito educativo. 
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Marco Normativo de la Universidad Central del Ecuador y las Carreras de 
Ciencias Naturales, Ambiente, Química y Biología de la Facultad de Filosofía 
Letras y Ciencias de la Educación. 

Identificada e institucionalizada la plataforma normativa del estado que 
articula los procesos de gestión del riesgo, es correcto que direccionamos el 
análisis legal al campo educativo, en concordancia con la secuencia lógica del 
estudio sobre la Vulnerabilidad Educativa. 

Entendiéndose que este artículo hace un análisis de correspondencia entre 
los contenidos de enseñanza que se imparten en una carrera de educación y la 
necesidad formativa de profesionales ilustrados culturalmente preparados en la 
prevención y reducción del riesgo de desastres, quienes más tarde serán los 
gestores del conocimiento en los procesos de enseñanza-aprendizaje, 
formación de la personalidad, la conciencia y la necesidad de conductas 
altamente responsables en estima a la vida y desarrollo en los nuevas 
generaciones investigamos la “vulnerabilidad educativa” en la Carrera de 
Ciencias Naturales, Ambiente, Química y Biología de la Facultad de Filosofía 
Letras y Ciencias de la Educación tocante a la Universidad Central.  

Desde este posicionamiento, como parte de la información del contexto 
institucional enseguida se indica que la Universidad Central del Ecuador se 
localiza en el Centro Norte del Distrito Metropolitano de Quito. Sus predios 
oficiales dominan 94 hectáreas, las mismas se reparten en 45 hectáreas de 
terrenos, 32 hectáreas que son áreas verdes y 17 hectáreas utilizadas en 
construcciones (Plan de Mejoras de la Universidad Central del Ecuador 2014-
2016, p.8). 

La presencia social de esta institución de educación superior en el país de 
conformidad a su misión, debe aportar obligatoriamente con la “formación de 
profesionales, investigadores y técnicos críticos de nivel superior y crear 
espacios para el análisis y solución de los problemas nacionales”, esta 
declaración tiene concordancia con el propósito y desarrollo del presente 
estudio. 

En estas circunstancias la normativa académica ubica la estructura  y 
espacio de análisis educativo y formativo en el que funciona la Carrera de 
Ciencias Naturales y del Ambiente, Química y Biología como el objeto de 
investigación. 

El estatuto vigente señala que “La Unidad Académica responsable de la 
planificación ejecución y evaluación del desarrollo de la formación necesaria 
para el desempeño pleno del ejercicio de una profesión” es la Carrera. 
(Estatuto vigente Pág. 105). Actualmente la Carrera de Ciencias Naturales y del 
Ambiente, Biología y Química conjuntamente con otras dependencias 
administrativas, académicas desarrolla sus actividades en dos edificios 
separados, y comparten  los ambientes educativos con otras unidades. 

Sin embargo, a pretexto de que esta realidad muy alejada de ser un 
obstáculo para lograr un desempeño relativamente seguro; constituye una 
oportunidad para implementar acciones de reducción de riesgos de desastres 
incorporadas en un futuro Plan Institucional Educativo Académico que incluya 
contenidos curriculares apropiados a la realidad contextual y nacional. (Agenda 
Sectorial de Gestión de Riesgos 2014, p.42) en la Facultad de Filosofía, Letras 
y Ciencias de la Educación; se ha configurado el estudio de la vulnerabilidad 
educativa en el presente tratado. Es por esto que con cierta cautela y 
asumiendo el merecido “valor” e importancia que tiene en el conocimiento de 
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un futuro educador, el siguiente capítulo en líneas generales presentamos 
algunos aspectos que caracterizan la presencia del riesgo, su evaluación, 
análisis y reducción. 
 
Estudio de los factores de riesgo 

 
En esta sección se desarrolla el proceso teórico de análisis social del riesgo, 

desde el punto de vista pedagógico e informativo específicamente se toma en 
cuenta, la consideración práctica que viabiliza el estudio efectivo del riesgo. Sin 
descuidar lo precisado, es importante la realización del análisis sobre los 
diferentes tipos de efectos que causan los desastres; es decir, se hace 
referencia a la “exposición del sitio identificando, las condiciones que le 
afectan, la fragilidad y resiliencia” tomado en cuenta la dinámica teórica sobre 
el efecto de los mismos, dado que al producirse un desastre  existen 
afectaciones directas e indirectas; a continuación veamos en qué consisten 
estas. 

Las afectaciones directas de los desastres impactan excesivamente a las 
personas: sus vidas, los bienes se pierden, colapsan sus activos, sus procesos 
de producción y los servicios se paralizan. Como vemos, generalmente, en 
zonas urbanas se destruye de forma parcial o total la infraestructura física 
porque se afectan los edificios o infraestructura. En el campo se impactan los 
sistemas de cultivos, los sistemas de riego y medios de vida, sin descontar las 
vidas de las personas y desapariciones por muerte. Las afectaciones indirectas 
en cambio, se refieren a los efectos colaterales emanados de los primeros, 
generalmente se ven materializadas en la productividad futura y el 
funcionamiento de los sistemas económicos interrumpidos por el colapso hasta 
que sean restituidos o recuperados. En conjunto un desastre afecta el 
desarrollo porque impacta el comportamiento de las variables 
macroeconómicas (ingresos y economías estatales), las pérdidas humanas y 
de familias del territorio colapsado. 

Lo expuesto explica la necesidad de conocer que el riesgo, entendido como 
la probabilidad de que una amenaza se convierta en desastre, es el resultado 
de la combinación de dos factores: las condiciones de vulnerabilidad de un 
elemento expuesto y la presencia de una amenaza latente, la asociación de 
estos dos componentes configura el desastre. En contraste, la existencia de 
estos elementos por separado permite el desarrollo y una relativa seguridad 
propios del buen vivir. 
 
Factores de riesgo y el proceso integral de intervención 
 

¿Cómo se puede lograr una relativa seguridad en nuestra vida y de nuestros 
bienes? adoptando el nuevo paradigma: la gestión del riesgo; proceso eficiente 
de planificación, dirección y control que identifica las causas, modifica o elimina 
los factores de riesgo de tal forma que no se presenten sus efectos, 
desarrollando iniciativas que tengan como fin reducirlo -generando o 
desarrollando capacidades- es decir construir un análisis que conscientemente 
nos indique el nivel y calidad de preparación, la planificación de acciones ante 
una amenaza existente, considerar el real peligro que puede convertirse en un 
desastre futuro; establecer las vulnerabilidades -la reducción de las 
debilidades- entendidas como la ausencia de acciones o de medidas 
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anticipadas –preventivas- para contrarrestar o reducir el riesgo previamente 
identificado o construido socialmente. 

En el ámbito de la generación de capacidades y establecimiento de 
vulnerabilidades frente una amenaza o peligro natural, es bueno señalar que 
según el Instituto Geofísico de la Escuela Politécnica Nacional, en el Texto 
“Breves Fundamentos sobre Terremotos en el Ecuador” existen intervenciones 
que se ocupan de las instalaciones físicas, en este campo las medidas 
adoptadas se ubican como estructurales; y cuando estas acciones se enfocan 
específicamente a los actores sociales este tipo de medidas o acciones se 
ubican como medidas de carácter no estructurales. 

Además, -enfatizando que el presente trabajo se enfoca en el estudio del 
tratamiento de los temas definidos en el programa de estudios y asignaturas 
plasmada en los sílabos para formar profesores-  en el análisis se ha respetado 
el conocimiento teorizado por de La Red de Estudios Sociales en Prevención 
de Desastres en América Latina (La RED 2000); el mismo que posiciona el 
fundamento integral que incluye el enfoque de las ciencias naturales y la 
dimensión del riesgo materializado con en el que se incorpora el registro 
histórico de los desastres y las condiciones económica y sociales existentes e 
interactuantes propias de las ciencias sociales que en asocio permiten estimar 
el riesgo. 

Sobre esta base el estudio de la Vulnerabilidad Educativa de la Carrera de 
Ciencias Naturales y del Ambiente, Biología y Química de la Facultad de 
Filosofía Letras y Ciencias de la Educación de la Universidad Central, se 
realizó aplicando un ejercicio de observación directa que analizo los sílabos de 
todas las asignaturas definidas en la malla curricular de la carrera, con el fin de 
identificar que asignatura incorpora y ha tratado temas sobre el desarrollo de 
capacidades y preparación ante riesgos de desastres, y desde ese ámbito se 
hizo el análisis del riesgo y gestión del mismo. Se aclara que este enfoque es 
muy distinto del análisis directo de la susceptibilidad; el mismo que valora la 
capacidad de la comunidad educativa, su condición académica como “el 
elemento expuesto ante las amenazas” naturales de origen volcánico y 
sísmico, que son peligros latentes, y, conjuntamente configuran un escenario 
de riesgo en la zona norte del Distrito Metropolitano de Quito, Las Casas. 

 
Figura 1: Diagrama de los componentes del riesgo 

  
Fuente: Amenazas, Vulnerabilidad, Capacidades y Riesgo en el Ecuador, y Estudios 
académicos de especialización; Robert, Ercole y (2003) 
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      Con el objeto de marcar la importancia que tiene la preparación ante los 
riesgos de desastres en toda circunstancia y a pretexto de entender con mayor 
detalle la vulnerabilidad que se explicara más adelante y caracterizarla en este 
proceso, a continuación se realiza un ejercicio de análisis del riesgo 
considerando cada uno de los elementos que lo conforman: la determinación 
de elementos expuestos, la identificación de las amenazas, la vulnerabilidad y 
las capacidades existentes en un territorio y población definidos. 
 
Análisis de los componentes del riesgo 
 

El análisis de los componentes del riesgo es un proceso participativo que 
admite la ubicación de los elementos que forman parte compositiva del riesgo y 
la descripción de su condición en la construcción social y sus factores. Se 
precisa que este estudio es diferente a la estimación del Índice de Seguridad 
del Centro Educativo porque el análisis para ese propósito incorpora elementos 
más amplios en los que intervienen observaciones técnicas sobre elementos 
estructurales que basan sus observaciones tomando como principio el Índice 
de Seguridad Hospitalaria con el que se concreta la estimación de la seguridad 
del centro de educación. Un método propio de Global Facility for Disaster 
Reduction and Recovery GFDRR y la OPS. 

El estudio presentado aquí, enfoca un solo elemento o factor compositivo del 
riesgo; la “Vulnerabilidad”, y vista la necesidad didáctica de ilustrar la 
metodología de análisis del riesgo, a continuación se realiza una propuesta 
explicativa del análisis compositivo del riesgo de forma secuencial mirando 
todos los elementos compositivos: elementos expuestos, en este caso 
constituye la comunidad educativa, los ambientes académicos y el 
equipamiento; la amenaza, representada por el comportamiento de los 
fenómenos naturales los sismos y ciertas erupciones volcánicas; la 
vulnerabilidad, que generalmente es analizada mirando los múltiples factores 
que la generan de forma integrada y son limitantes para el desarrollo; y, por 
último la capacidad, dada por la presencia de fortalezas y oportunidades que 
posibilitan acciones preparadas para el desempeño efectivo frente a los 
imponderables. 

 

Elementos expuestos 
 

Sin desmerecer la importancia que tienen los elementos físicos y ambientes 
que funcionan en la carrera; Académicos: los laboratorios de Anatomía, 
Microbiología, Química, Zoología, Biología, de Recursos Naturales, Herbario, 
Sala De Tics, Sala de Audiovisuales, las aulas de estudio y la biblioteca; así 
como los ambientes Administrativos: Dirección y secretaria de  la carrera, sala 
de profesores; ambientes de servicios generales: copiadora, bar/comedor, y los 
baños; los ambientes que permiten la movilidad: los pasillos, graderíos, 
ascensores y otros; así como el equipamiento, es decir la Infraestructura 
Académica y tecnológica; forman parte de las estructuras físicas y económicos 
expuestas al riesgo de desastres que serían afectados de forma directa frente a 
un evento catastrófico. 

Por otra parte al considerar expuestas diariamente 264 personas: el  mayor 
número es decir 222 personas equivalente al  85% son estudiantes; 20 
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personas, el 8% corresponden a profesores; 6 personas el 2% conciernen a las 
autoridades (Decana, Subdecano, el Director de la Carrera, Directora del 
Instituto de Investigación y Postgrados, Instituto Universitario de Capacitación 
Docente) y 16 personas, aproximadamente el 6% que agrega al personal 
administrativo y de servicios múltiples. En conjunto, las personas mencionadas 
son identificadas como los actores sociales expuestos a los riesgos y sujetos 
de análisis de la Vulnerabilidad. 

Sin embargo en este caso, la vulnerabilidad educativa o académica, se 
direccionó a los docentes, estudiantes y autoridades; es decir la comunidad 
universitaria que interactúa en los procesos de enseñanza-aprendizaje o 
académicos y de formación. A estas personas se investigó y su obtuvo la 
información relacionada con la preparación en gestión de riesgos y los temas 
que impartieron en sus clases: concretamente fue posible la identificación de la 
presencia o ausencia en la formación curricular y los temas de sus cátedras y 
sus clases, en conjunto delimitados en el marco de los procesos de gestión del 
riesgo. 

A pesar de que el análisis de las condiciones de vulnerabilidad no es el 
fundamento de este estudio, queda claro que la condición académica y en 
forma general, la comunidad universitaria constituyen los elementos expuestos 
a las amenazas naturales: Erupciones Volcánicas (Guagua Pichincha) (Ercole 
D’ Robert y Trujillo Mónica 2003); y sísmicas identificadas en la Ciudadela 
Universitaria, ubicada en el sector Las Casas al occidente de la Av. América, 
en el Distrito Metropolitano de Quito-Ecuador. 
 
Amenazas 
 

Continuando con el análisis de los componentes del riesgo, es pertinente 
señalar que los desastres son eventos que se han identificado en dos grandes 
categorías: aquellos que se han generado por sucesos naturales: terremotos, 
erupciones volcánicas, tormentas tropicales, huracanes, tornados y otras 
amenazas que las genera el hombre mismo; en este grupo se encuentran: 
eventos como las coaliciones sociales, enfrentamientos armados por 
terrorismo, desplazamientos y refugiados, eventos de origen tecnológico (en 
estos colapsan los sistemas de seguridad que tiene fracasos, se dan 
accidentes múltiples, se producen derrames de  productos químicos y tóxicos, 
la presencia de explosiones e incendios), etc. 

Estos eventos algunos son de comienzo súbito y otros de comienzo lento. 
Sin embargo que al momento de gestionarlos presentan inconvenientes por 
tener características distintas y también comunes es importante caracterizarlos 
para su efectiva gestión. Es por eso que este ejemplo se construyó sobre la 
base conceptual e información especializada que ha construido la Secretaria, 
Hábitat y Vivienda del Distrito Metropolitano de Quito. 

La Carrera de Ciencias Naturales y del Ambiente, Biología y Química de la 
Facultad de Filosofía letras y Ciencias de la Educación de la Universidad 
Central es susceptible a los peligros naturales de origen Geológico, 
concretamente: erupciones volcánicas y sismos que generan un riesgo 
potencialmente alto. Al respecto es importante que se presente la 
caracterización de estos fenómenos, siguiendo el modelo del Manual “An Over 
view of Disaster Management” (Disaster Management Training de Progarmme 
del Programa de las Naciones Unidas Para el Desarrollo”, y las experiencias de 
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los países de la Región Americana afectada,  y El Plan de Contingencias ante 
Eventuales Episodios de Contaminación Atmosférica en el Distrito 
Metropolitano de Quito. 

EL Distrito Metropolitano de Quito evalúa la amenaza  de caída de ceniza en 
tres parámetros: 

- La posibilidad  de  reactivación de  los volcanes. 
- Las actividades eruptivas caracterizadas por acción explosiva. 
- La distancia que se encuentran los volcanes al Distrito 

Metropolitano de Quito. 
     Las tres medidas anteriores han definido a los volcanes de acuerdo a tres 
tipos de probabilidad de amenazas: alta, media y baja. Con propósitos 
didácticos es oportuno explicar que, en cada categoría se establece una 
síntesis que caracterizan los efectos de las erupciones. 
Una vez que se ha realizado la presentación sobre el ejercicio de observación 
de la amenaza y recordando que la unidad de análisis de esta investigación, o 
sea su objeto, constituye la Vulnerabilidad Educativa de la Carrera de Ciencias 
Naturales y del Ambiente, Biología y Química de la Facultad de Filosofía 
Universidad Central; a continuación, avanzamos en la caracterización de la 
vulnerabilidad. 
 
La vulnerabilidad 
 

Según el ABC de gestión de riesgos (Centro Humboldt 2004); la 
vulnerabilidad se concibe como “la condición en virtud de la cual un sujeto, 
sistema o población esta o queda expuesta en peligro, de resultar afectada por 
un fenómeno de origen natural, socio- natural o humano llamado amenaza” (El 
ABC del riesgo Centro Humboldt 2004). 

Al respecto, la observación directa de los ambientes académicos permitió 
conocer que la Carrera de Ciencias Naturales y del Ambiente, Biología y 
Química de la Facultad de Filosofía de la Universidad Central, funciona en dos 
edificios separados. En el edificio norte de seis plantas se comparte con otras 
carreras las dos escaleras de acceso y los dos ascensores. Esta Carrera utiliza 
las aulas ubicadas en el sexto piso, en las que funcionan los laboratorios de 
Anatomía, Microbiología, Química, Zoología, Biología, el Herbario y laboratorio 
de Recursos Naturales equipados con instrumentos técnicos que tienen mayor 
valor económico. 

El estudio sobre la vulnerabilidad y evaluación de las infraestructuras 
conviene el criterio de los expertos, y en ausencia de estos sirven las 
ilustraciones y explicaciones que recomienda la “Guía para la Incorporación de 
la Variable Riesgo en la Gestión Integral de Nuevos Proyectos de 
Infraestructura,  p.30-32); un documento técnico que permite la observación 
física de las construcciones o infraestructura y la valoración de su condición 
actual (Secretaria Técnica de Gestión de Riesgos, Programa de las Naciones 
Unidas para el Desarrollo PNUD, Ecuador), para la realización de la 
observación física de las edificaciones. 

Queda implícito que en la valoración de la vulnerabilidad necesariamente 
interviene la capacidad de la comunidad para restablecerse o recuperarse de 
los efectos del siniestro conociendo las dimensiones de causa y efecto. En 
seguida, tomado de la misma fuente, con fines informativos en la tabla 11 
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ubicada en anexos, se presenta la tipología de las vulnerabilidades 
involucradas. 

Es seguro que la información presentada en el cuadro que antecede amplia 
el conocimiento sobre los conceptos que se presentaron como “múltiples 
factores que influyen en la generación de las vulnerabilidades” en páginas 
anteriores, la forma como se las estime y se las conciba no cambiará el papel 
preponderante que tienen en el comportamiento de una comunidad frente al 
riesgo de desastres y la capacidad para la reducción o eliminación. 

El contenido sobre la vulnerabilidad en el ámbito de la gestión de riesgos es 
muy amplio y complejo. Con el propósito de comprender su importancia se 
presenta el tratamiento que propone Omar Darío Cardona, investigador y 
respetado experto teórico en materia de Indicadores de Riesgo de Desastres y 
de Gestión de Riesgos del Instituto Nacional de Colombia IDEA de la 
Universidad Nacional de Colombia-Sede Manizales. 

Este autor nos aclara que la vulnerabilidad está profundamente sujeta a los 
procesos sociales, pues marcan la fragilidad y susceptibilidad de la población 
ante amenazas, y su preparación para responder a estas utilizando su 
preparación y capacidad, lo que se denomina resiliencia (Darío Cardona, 
Indicadores de Riesgo de Desastres y de Gestión de Riesgos 2005, p.2). Este 
preámbulo abre el pasaje intelectivo del método y sistema de indicadores para 
dimensionar la vulnerabilidad y el riesgo. En esta propuesta define los índices 
que valoran los factores a escala nacional y permiten dimensionar las 
intervenciones de los gobiernos y tomadores de decisiones en el campo de las 
políticas públicas conociendo los elementos fundamentales de la 
vulnerabilidad. 

Los indicadores que describe se agrupan en cuatro componentes y 
representan estimaciones para valorar estadísticamente y cuantitativamente el 
trabajo de cada país en materia de gestión de riesgos; en la tabla 12, en 
anexos se presentan estos indicadores y un extracto la descripción tomada 
textualmente desde la fuente. 

La estimación de la vulnerabilidad en cada grupo de indicadores está dada 
por la forma de la función específica que se “define desde la perspectiva teórica 
y empírica, y se explican por medio de algunos modelos que relacionan por 
ejemplo la intensidad del evento con la fracción esperada del valor que se 
pierde si se presenta un evento de tal intensidad”;  en términos comprensibles 
la vulnerabilidad física de un edificio dependen de las características, técnicas y 
materiales de construcción y su capacidad de resistencia a un sismo. El costo 
de la perdida se calcula estimando la cantidad de recursos económicos para su 
nueva construcción. Entonces funcionalmente se confronta la capacidad de 
resistencia de ese edificio con la intensidad del evento probable que sobrepasa 
la resistencia del mismo inmueble. 

Este principio también es aplicado al “crecimiento económico en los cuales 
se involucran los desastres naturales como determinantes de la dinámica de la 
acumulación de capital” (Cardona, 2005, pp.17-28). 

Para el caso del Índice de Vulnerabilidad Prevaleciente (IVP) este autor 
considera un “análisis basado en la identificación de tres categorías o 
componentes de la vulnerabilidad exposición y susceptibilidad física, fragilidad 
socioeconómica y falta de resiliencia” (Cardona, 2005, p.60). 

Sobre el Índice de Gestión del Riesgo (IGR) existe un desafío mayor desde 
el punto de vista conceptual, técnico científico y numérico, porque este 
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indicador debe reunir ciertas características como ser representativos, de fácil 
entendimiento y utilización por parte de los responsables del diseño de políticas 
y faciliten la comparación de la gestión del riesgo para conocer avances y 
logros en los espacios donde se estén aplicando.  

Estos indicadores, como se expone “no tienen unidades de medida comunes 
y que solo pueden ser calificados utilizando apreciaciones lingüísticas” o 
conocidas como multiatributo, es decir que en la modelación se definen 
expresiones lingüísticas o cualitativas: mucho, poco, leve, severo, escaso, 
incipiente, moderado, confiable, etc.” (Cardona, 2005,84). 
 

Las capacidades 
 
Es importante destacar que en el ámbito de la gestión del riesgo, las 

capacidades constituyen todas aquellas bondades o posibilidades que 
demuestran la existencia de fortalezas en los actores sociales y las 
instalaciones físicas frente a una emergencia o evento adverso. En este 
ámbito, la Facultad de Filosofía Letras y Ciencias de la Educación ha 
evidenciado cierta preocupación por la reducción del riesgo y se constató que 
se encuentra en un proceso de organización institucional. Al respecto se 
conoció la existencia de ciertas acciones compendiadas. 

Estas capacidades se analizaron considerando la observación de la 
infraestructura académica, es decir las instalaciones físicas y la percepción 
sobre la preparación y organización de la población estimada que utiliza esas 
dependencias. 

 
La vulnerabilidad educativa y caracterización universitaria 

 
Se retoma el hilo del desarrollo, y a continuación se revisara el análisis de 

los dos factores compositivos del riesgo que se contraponen, es decir; se hace 
referencia a la vulnerabilidad y la capacidad, en este caso académica, tocante 
a la correspondencia entre los contenidos curriculares que se imparte y su 
pertinencia con las necesidades educativas y sociales en materia de gestión 
del riesgo. 

Si nos fijamos en el agregado de indicadores que identifican el riesgo 
desarrollados en la metodología construida por Omar Cardona, que define los 
Indicadores y Niveles de Desempeño, se puede observar seis grupos de 
criterios o especificaciones que estiman acciones puntuales verificables y 
susceptibles de valoración porcentual. Destacándose que  la Capacitación y 
Educación en Gestión del Riesgo se analiza en el subgrupo codificado con IR6 
del Índice de Gestión del Riesgo. 

En este sentido, el análisis de la Vulnerabilidad Educativa de la Carrera de 
Ciencias Naturales y del Ambiente, Biología y Química de la Facultad de 
Filosofía Letras y Ciencias de la Educación de la Universidad Central que 
sustenta este trabajo, tiene un fuerte asidero en la identificación del riesgo de la 
comunidad Académica y marca una relación directa con el nivel de desempeño 
manifiesto en el número 4: “Ampliación de la adecuación curricular a los 
programas de educación superior, ofrecimiento de cursos de especialización en 
varias universidades, amplia capacitación comunitaria a nivel local”; fue desde 
este punto de vista que se ha investigado los contenidos, es decir los temas y 
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subtemas que han planificado los docentes y han desarrollado durante el 
periodo académico febrero- septiembre 2015 en esta carrera. 

Es por eso que se ha concebido cuatro parámetros de análisis como lo 
explica el siguiente modelo cualitativo de estudio: 
- Observación de evidencias sobre temas incluidos en la malla curricular que 

incluya Educación en Análisis del Riesgo tanto en formación de pregrado y 
especialización de postgrado. 

- Observación de evidencia sobre temas incluidos en la malla curricular que 
incluya Educación en Gestión del riesgo tanto en formación de pregrado y 
especialización de postgrado. 

- Observación de evidencias sobre temas de capacitación a docente y a 
personal administrativo que incluya Educación en Análisis del Riesgo, 
Gestión del riesgo Acciones de Prevención de Riesgos, preparación y 
respuesta ante desastres y emergencias y en la recuperación de los efectos 
adversos provocados por los mismos. 

- La observación directa de la infraestructura física y ambientes académicos 
incluida el nivel de organización de la comunidad educativa. 

 
Método de análisis de la situacional de la vulnerabilidad educativa y 
capacidades desarrolladas 
 
     En esta sección se presenta el análisis del estudio de la vulnerabilidad 
educativa de las carreras de Ciencias Naturales, Ambiente, Biología y Química 
de la Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de la Universidad 
Central del Ecuador. La observación directa posibilitó el registro de los 
siguientes parámetros: 

- Enseñanza de análisis de  riesgos incluidos en la malla curricular. 
- Educación para la gestión de riesgos incluidos en la malla curricular. 
- Capacitación a docentes, personal administrativo en análisis y gestión 

de  riesgos y acciones de prevención, preparación y respuesta ante 
desastres. 

- Observación directa y análisis de condiciones, disposición de la  
infraestructura física, ambientes académicos, nivel de organización de la 
comunidad educativa. 
 

     El interés por conocer la presencia o ausencia de contenidos temáticos 
relacionados con la gestión de riesgos en el tratamiento académico de las 
asignaturas que componen el programa de estudios de la Carrera de Ciencias 
Naturales y del Ambiente, Bilogía y Química; tema que ha sido tratado como 
vulnerabilidad educativa porque se asienta en los conceptos o apreciaciones 
sobre este factor que forma parte de la vulnerabilidad general planteado por 
varias instituciones y autores. 

El análisis tiene cierta relación con un estudio realizado por la Estrategia 
Internacional para la Reducción de Desastres  – EIRD –  “Unidad Regional para 
las Américas”, (2009)  la investigación se realizó para conocer la “Oferta 
Académica de Instituciones de Educación Superior (IES), Relacionada 
Directamente con la Temática de Reducción del Riesgo de Desastres (RRD), 
en los países de América Latina en lengua española”. 

En el estudio mencionado se conoce que el Ecuador presenta 424 
instituciones de educación superior IES, de estas 9 ofertan programas de 
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estudios en gestión de riesgos de desastres y con respecto al universo de IES 
investigadas 2.062, tiene un aporte proporcional del 2.12%. (Estrategia 
Internacional para la Reducción de Desastres – EIRD –  “Unidad Regional para 
las Américas” Oferta Académica de Instituciones de Educación Superior (IES), 
Relacionada Directamente con la Temática de Reducción del Riesgo de 
Desastres (RRD), en los países de América Latina en lengua española”, 2006, 
p.37). 

En otro documento ejecutado en el año 2014 que actualiza la investigación 
realizada en el año 2006, aunque con otro universo de estudio, 5888 casos 
muestran que en el Ecuador se investigaron a 419 IES y existe 10 ofertas de 
estudios de postgrado en gestión de riesgos, 5 en IES públicas y 5 en IES 
privadas, (UNESCO, 2014, pp.4-5). 

En el estudio mencionado se especifica que en el Ecuador se ofertan 2 
especializaciones, 7 a nivel de carreras de profesionales en gestión del riesgo y 
1 en el nivel de posgrado. El mensaje que transite esta lectura nos alienta 
porque se observa cambios saludables sobre la gestión preparativa del riesgo 
en desde la academia. 
 
Análisis de la malla curricular y contenidos temáticos de unidades de 
estudio. 

 
Este primer examen, “Enseñanza de análisis de riesgos incluido en la malla 

curricular”, se desarrolló, tomando como base de control la asignación 
distributiva de responsabilidades académicas para el periodo de estudio,  los 
sílabos para cada asignatura, y en cada uno de estos se revisó, por una parte: 
 
- El número de horas de la asignatura asignadas por semana y por semestre. 
- El eje de formación que pertenece la asignatura: básica y profesional; 
- Se revisó la descripción de la asignatura. 
- Se controló la declaración del objetivo de la materia. 
- Se hizo una inspección de los resultados de aprendizaje declarados para la 

asignatura. 
- Se controló los temas y nombres de las unidades didácticas y se comprobó 

que en cada asignatura se imparte contenidos señalados en cuatro 
unidades. 

- Se exploró el perfil de egreso con el que termina el estudiante que concluye 
el programa de estudios. 
 

    Y lo más trascendental de este proceso consistió en explorar la existencia de 
algún tratado que aborde en cierto punto del proceso del desarrollo curricular -
que se inicia desde la planificación hasta la culminación de los estudios 
académicos- desde el primer semestre hasta la graduación del futuro docente  
la temática de la gestión del riesgo. 

En conjunto se revisó el contenido de 54 sílabos, de 54 asignaturas 
impartidas por 21 docentes, con aproximadamente 241 horas clase repartidas 
en siete semestres; y la opinión escrita de 222 estudiantes encuestados. 

Se corroboró la inexistencia de temas relacionados con la gestión de riesgos 
tratados en el ejercicio docente para la preparación “enseñanza del análisis de 
riesgos”, que no están incluidos en la malla curricular y asignatura estudiadas 
en el semestre del periodo académico analizado; realidad que fue conocida con 
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la aplicación de una encuesta a los docentes y otra a los estudiantes, 
instrumento que capturó la misma información desde diferentes actores 
sociales: docentes, estudiantes y autoridades. 

En cuanto a la Educación para la gestión de riesgos incluidos en la malla 
curricular, se procedió con el mismo método, obteniendo un resultado similar; la 
inexistencia de temas relacionados con la gestión de riesgos tratados en el 
ejercicio docente para la preparación, considerada como “educación para la 
gestión de riesgos”, no se incluye en la malla curricular de ninguna asignatura 
de algún semestre en el periodo. 

Análisis de procesos de formación, capacitación y desarrollo de capacidades  
para el  docente y la vulnerabilidad educativa. 

Con respecto al tercer punto, Capacitación a docentes y a personal 
administrativo para el análisis y gestión de riesgos y “acciones de prevención, 
preparación y respuesta ante desastres”, no se incluye temas relacionados con 
la capacitación en gestión del riesgo y preparación ante emergencias para el 
ejercicio docente. Estos no están incluidos en la malla curricular y no forman 
parte de los programas de posgrado y no se han planificado o incluido en los 
procesos de capacitación en los programas de posgrado o de las asignatura en 
algún semestre en el periodo académico de estudio. El instrumento empleado, 
la encuesta fue el mismo. 

En este punto, la excepción es la capacitación en formación de formadores en 
gestión del riesgo de una profesional, quien recibió 40 horas de aprendizaje 
específico en la Universidad Andina Simón Bolívar y actualmente es la 
coordinadora del Comité Cultural de Gestión del Riesgo formado en la Facultad 
de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación. 

Los informantes claves fueron: las autoridades: Decana, Vicedecano, Director 
de Carrera; Directora de Investigación y del Instituto de Postgrados y el Director 
del Instituto Universitario de Capacitación Docente y los docentes. También se 
obtuvo información de los estudiantes, servidores administrativos, laboratorios 
y biblioteca, en total se aplicaron 264 encuestas. 

A propósito de “la observación directa y análisis de las condiciones, 
disposición de la  infraestructura física y ambientes académicos, nivel de 
organización de la comunidad educativa”; un tema que de forma directa no 
corresponde a este estudio, fue tomado en cuenta solo con fines didácticos. 
 
Análisis de percepciones de los estudiantes sobre capacitación y 
reducción  de la vulnerabilidad educativa 
 
     Sin embargo que este tema no es la cuestión central del presente estudio, 
con propósitos metodológicos y didácticos se realizó el análisis de percepción 
sobre la capacitación y acciones de reducción de la vulnerabilidad educativa 
encuestando a 222 estudiantes. También informaron que en los contenidos de 
las asignaturas estudiadas, no se trataron temas relacionados con la educación 
en el análisis, educación en gestión y educación en la preparación ante riesgos 
de desastres. 
     Con el mismo propósito, también se realizó la observación directa de los 
ambientes académicos tanto de estudio como de servicios, movilidad y análisis 
de las formas de respuesta o preparación para la reducción de la vulnerabilidad 
educativa. 
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RESULTADOS 
a) La “educación para la gestión de riesgos”, ninguna vez se incluyó en la 

malla curricular cursada en los semestres académicos de estudio. 
b) La “enseñanza de análisis de riesgos” en la malla curricular y asignaturas 

(sílabos) de los semestres en el periodo académico analizado no están 
incluidos (se reflejó en las encuestas de percepción practicadas a las 
autoridades, docentes, estudiantes.  

c) En los contenidos de las asignaturas estudiadas, no se trataron temas 
relacionados con la instrucción en el análisis, formación en gestión y 
aprendizaje en la preparación ante riesgos de desastres. 

d) Sobre las “acciones de prevención, preparación y respuesta ante desastres, 
que son temas relacionados con la capacitación en gestión de riesgos y 
preparación ante emergencias para el ejercicio docente; no se consideraron 
malla curricular y procesos de capacitación en los programas de posgrado o 
alguna asignatura del semestre en el periodo académico de estudio. 

e) Los 222 estudiantes encuestado, el 81%  indicaron que sin capacitación 
tendrían que obrar por sentido común y su experiencia; solo el 9% declaran 
tener orientaciones e instrucciones para proceder adecuadamente en una 
emergencia. 

f) La excepción es la capacitación en formación de formadores en gestión del 
riesgo de una profesional, quien recibió 40 horas de aprendizaje específico 
en la Universidad Andina Simón Bolívar y actualmente es la coordinadora 
del Comité Cultural de Gestión del Riesgo formado en la Facultad de 
Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación y otros eventos relacionados. 

g) En conjunto se revisó el contenido de 54 sílabos de 54 asignaturas que 
impartieron 21 docentes con aproximadamente 241 horas clase repartidas 
en siete semestres. 

h) Además de realizar la investigación puntual de contenidos sobre gestión de 
riesgos en la educación, se ha desarrollado un ejercicio metodológico 
práctico y didáctico sobre el análisis del riesgo. 

i) La información proporcionada por los sílabos se corroboró con los 
resultados de la encuesta sobre el nivel de preparación y capacitación ante 
una emergencia aplicada a los 222 estudiantes.  
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DISCUSIÓN 
 
     La investigación sobre “la vulnerabilidad educativa en la Carrera de Ciencias 
Naturales, de la Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de la 
Universidad Central del Ecuador,  pone en evidencia: 
    El proceso de gestión de riesgos de desastres es de gran importancia, dadas 
las elevadas condiciones de vulnerabilidad educativa identificada en la carrera 
estudiada. La investigación a las autoridades, precisan la inexistencia de temas 
relacionados con la gestión del riesgo en los procesos académicos y 
curriculares; en las asignaturas y temas curriculares declarados en los sílabos 
no se encontró planteamientos relacionados con la gestión del riesgo.   
    La investigación realizada a los docentes, reveló que no se ha impartido 
temas que incluyan la gestión del riesgo; y, la investigación realizada a los 
estudiantes, demostró la ausencia de temas relacionado con la gestión del 
riesgo en los sílabos y materias que recibieron en el periodo. Por tanto, se 
vislumbra la necesidad de diseñar e implementar un sistema de formación y 
capacitación en Gestión de Riesgos para la Comunidad Educativa. 
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RESUMEN  
 

     Saussure, propone la teoría de las dicotomías y desarrolla su estudio sobre 
el lenguaje como una facultad alojada en la mente del ser humano, la misma 
tiene un origen social con amplios desarrollos en el habla. Como se señala en 
el curso de Lingüística General (1995), “el lenguaje es multiforme y heteróclito, 
a la vez físico, fisiológico y psíquico; pertenece además al dominio individual y 
al dominio social. Se trata de una investigación cualitativa de modalidad 
documental, realizada en función de la línea temporal dada, en la 
determinación del lenguaje como ciencia. Los resultados demuestran que el 
Lenguaje, deja de ser considerado disciplina como en tiempos pasados, y se 
instituye como ciencia.      
Palabras clave: epistemología, lingüística, concepto, sujeto epistemológico, 
sujeto del inconsciente.   

 

ABSTRACT  
      

     Saussure proposes the dichotomies’ theory and develops his study of 
language as a faculty located in human being’s mind which has a social origin 
with broad developments in speech. As it is stated in General Linguistics course 
(1995), "language is multiform and heteroclite, physical, physiological and 
psychic at the same time. It also belongs to individual and social domains. This 
research article is about qualitative investigation based on documentary 
modality. It was carried out according to the given timeline, taking into account 
language determination as science. The results show that Language is no 
longer considered as a discipline as in the past, and it is established as a 
science. 
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of the unconscious. 

INTRODUCCIÓN 

      Debido a la cualidad multiforme del lenguaje, su estudio ha sido abordado a 
lo largo de la historia desde diferentes perspectivas y corrientes 
epistemológicas que sustentan el criterio de diversos estudiosos del tema. En 
un principio el  estudio de la lingüística  se vio limitado a una concepción 
empírica que simplificaba el proceso de adquisición del lenguaje a la 
experiencia del sujeto, era necesario que investigaciones posteriores aborden 
con mayor detalle  la complejidad de dicho proceso y el papel activo del sujeto, 
enmarcándolo en un enfoque positivista que permita concebirlo como ciencia. 

El estudio histórico de la lingüística identifica dos paradigmas, por un lado el  
ontológico basado en la subjetividad del individuo, utilizando al lenguaje para 
determinar su situación en el mundo; y el otro mentalista que se contrapone a 
lo ontológico al proporcionar un carácter objetivo al conocimiento, dejando atrás 
la determinación de causas e identificando leyes que fundamentan el estudio 
del lenguaje. Así, se reconoce la importancia de la razón del sujeto  siendo su 
conciencia la que establece los límites de la realidad a través de lenguaje. 
Finalmente, estos estudios se profundizan con la teoría del estructuralismo,  
representada principalmente por Saussure, misma que sostiene que el lenguaje 
responde a un sistema de signos que posibilita la comunicación enmarcada en 
contexto social específico y aceptado convencionalmente. La lingüística 
estructural, entonces, se articula como ciencia por la necesidad epistemológica 
de recrear las leyes que rigen el mundo de los signos del lenguaje. 

La presente investigación tiene como objetivo identificar los conceptos que 
permitieron el paso de una teoría del lenguaje a una ciencia del lenguaje, 
profundizando en el enfoque estructuralista del reconocido como padre de la 
lingüística, Saussure. 

El desarrollo de este artículo será en líneas generales el siguiente: en 
primera instancia se analizará la función de la lingüística en la epistemología 
moderna, esclareciendo los paradigmas intervinientes en la concepción del 
lenguaje como ciencia, se continuará especificando los sustentos y 
contribuciones  del paradigma ontológico de la Filosofía Griega y el paradigma 
del mentalismo de la filosofía de la conciencia.  Se finalizará con la exposición 
del estructuralismo, paradigma de la lingüística, centrado en la búsqueda de 
estructuras profundas y leyes universales que rigen la mente humana. 

 

DESARROLLO  
 

La función de la lingüística en la epistemología moderna 

     El desarrollo histórico de la lingüística desde la perspectiva teórica de la 
filosofía del lenguaje, reconoce dos momentos paradigmáticos en la evolución 
de la ciencia, el paradigma ontológico de la filosofía griega y el paradigma 
mentalista de la filosofía de la conciencia moderna. En la actualidad, la 
lingüística desempeña una función similar a la que desempeñó la ontología 
para la “filosofía primera” de Aristóteles o la “filosofía trascendental” de Kant. 
En la Modernidad, la preocupación por el lenguaje representa una inquietud 
epistemológica para la constitución de la conciencia de la razón, es decir, 



www.retosdelaciencia.com  

 

Revista Científica Retos de la Ciencia. 1(1), pp. 58-70 

 60    
 

 

desde la experiencia del lenguaje es posible adentrarse a la comprensión de la 
racionalidad contemporánea. 

En el siglo XX por ejemplo, la epistemología concibió al lenguaje como una 
doble realidad, la posibilidad y la validación del conocimiento sobre el mundo. 
Los límites de la realidad se encuentran articuladas en la estructura sígnica del 
código de comunicación de una comunidad humana. De ahí que, cuanto 
significa el lenguaje implique una significación de lo que el mundo es y se 
acontece.  

El trabajo del “Círculo de Viena”, especialmente la obra de Bertrand Russell 
y Ludwig Wittgenstein, atestigua un interés especial por los estudios del 
lenguaje en el marco de reflexión de la ciencia positivista. La pregunta 
ontológica sobre el origen del enunciado o la pregunta legal sobre la sintaxis 
del modelo teórico componen una interrogación sobre los fundamentos 
lingüísticos del conocimiento científico, que rompiendo con las estrecheces 
lógicas del empirismo, reconstruyó los parámetros de comprensión de la 
centralidad de la lingüística en el discurso de la razón de Occidente. 

El paradigma ontológico 
El paradigma ontológico de la lingüística reconstituye la subjetividad del 

individuo que usa el lenguaje para dar cuenta de su situación en el mundo, en 
otras palabras, entrega la imagen de lo que una sociedad espera sobre su 
devenir y el horizonte de verdad sobre el que instala el sistema de sus 
prácticas. El pensamiento griego que nació como crítica a la sofística y como 
reestructuración de la “filosofía de la naturaleza” de los presocráticos hizo de la 
teoría sobre la causa de las cosas el centro de gravedad de su reflexión. 

El paradigma ontológico tiene como punto de partida el ser (el mundo). El 
paradigma epistemológico cambia el fundamento de la filosofía. Ya no 
parte del ser sino del sujeto cognoscente. Finalmente, la semiótica centra 
su interés ya no exclusivamente en el ser ni exclusivamente en el sujeto, 
sino que su punto de partida es lo que Parret denomina “función 
semiótica”, “significancia” o “semiosis”. La semiótica se presenta como un 
nuevo paradigma porque aquello desde donde interpreta el mundo y el 
sujeto es el uso significativo del lenguaje. El mundo –entendido como el 
conjunto de objetos y acontecimientos que poseen un sentido con 
independencia del hombre- y el sujeto –comprendido como el polo al que 
está referido el mundo- suponen la intermediación significativa del 
lenguaje. (Bertorello, 2008, p.57) 

 Al convertirse a la interioridad humana en el eje de reflexividad sobre el ser 
de las cosas y del hombre, el lenguaje pasa a constituirse en el objeto 
primordial de la especulación filosófica. Tanto en Fedro de Platón como en El 
libro de las categorías de Aristóteles, el lenguaje ocupa un lugar importante 
debido a que el conocimiento de su función a la hora de esclarecer las 
posibilidades del logos, entendido éste como la superación racional del mythos 
fundador de la cosmovisión griega, resulta incuestionable. El estudio del 
lenguaje permite acercarse al conocimiento de los principios que ordenan el 
mundo. Destruidos los dioses y los relatos de la literatura, la ciencia del 
lenguaje se transforma en el palimpsesto de una experiencia civilizatoria que 
tornó la imagen en palabra. Por tanto, la filosofía griega clásica dispuso de 
cuatro nociones para dar cuenta de la esencia de la comunicación humana: el 
nombre, el signo y el símbolo, el concepto y el logos. 

 
El paradigma del mentalismo de la filosofía de la conciencia 
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La filosofía de la conciencia constituye, en opinión de Gómez (2009), uno de 
los paradigmas fundamentales de la filosofía de Occidente, iniciada con el 
cogito de Descartes, contrasta con la filosofía clásica por el rol que se asigna a 
la objetividad de conocimiento. Del conocimiento de las causas se pasa al 
conocimiento de las leyes. El principio de legalidad de la nueva filosofía hace 
de la ratio el fundamento articulador de la práctica investigativa, que alimentó la 
revolución copernicana, gracias a un proceso de matematización de la filosofía. 

La filosofía moderna puede dejarse englobar, en una de sus 
líneas fundamentales, bajo el denominado paradigma de la 
“filosofía de la conciencia”, aun cuando lo primero, quizá, que se 
puede destacar es la pluralidad terminológica con que los 
diversos autores se refieren a ese conjunto de desarrollos 
filosóficos –que, inaugurados por Descartes, alcanzan a Kant y, 
de alguna manera, a Hegel-, pues tan pronto se habla de 
filosofía de la conciencia como de filosofía de la reflexión o 
filosofía de la subjetividad, de mentalismo o de monologismo, al 
destacar, dentro de un aire de familia común, uno u otro de los 
rasgos considerados más relevantes. (p.12) 

Se habla de mentalismo, en este caso, porque desde Descartes la 
filosofía se vuelve hacia el interior de la conciencia del sujeto. La razón, 
comprendida como espacio de configuración de la objetividad del mundo, 
instituye una marca de particularidad de la nueva metafísica, donde la 
presencia del individuo, en correspondencia con la re-articulación del 
sentido burgués de la existencia, instaura un principio ordenador de la 
realidad basado en la racionalidad supuesta de la realidad. Así, la 
posibilidad del conocimiento implica un proceso de investigación, que 
restaura la función centralizadora de la razón. Dentro de este paradigma, 
el lenguaje desempeña una función fundamental, debido a que permite la 
manifestación del estado de la conciencia. 

Esta función mediadora se pone de manifiesto en la 
consideración del lenguaje como “expresión”  de vivencias 
subyacentes. Pero el ámbito auténtico de las vivencias es el 
de los estados de la conciencia, el de lo mental, y ello 
permite calificar de mentalismo a la concepción del lenguaje 
y pensamiento entre objeto y significado, entre pensamiento 
y representación. (Gómez, 2009, p.25) 

Es decir, el lenguaje tiene un origen social cuya presencia en la 
conciencia del sujeto lo sitúa en una posición ambivalente, que le permite 
una representación convencional y arbitraria de la experiencia histórica de 
la comunidad. Impone un sentido representacional sobre el orden de 
cosas y de palabras que estructuran la racionalidad de una época y funda, 
simultáneamente, los límites de lo real. Esta concepción del lenguaje y su 
estudio fueron desarrollados de manera más clara y precisa por la obra de 
Ferdinand de Saussure y el posterior estructuralismo. 

El estructuralismo: paradigma de la lingüística 
Para Claude Lévi-Strauss (1970) la riqueza y complejidad de las 

ciencias humanas radica en el carácter cualitativo de su objeto, que en el 
caso de la Lingüística es un hecho social, “pues el lenguaje no sólo 
implica la vida en sociedad, también la funda”. (p.09) Al ser un sistema de 
signos que permiten la comunicación humana, el lenguaje está 



www.retosdelaciencia.com  

 

Revista Científica Retos de la Ciencia. 1(1), pp. 58-70 

 62    
 

 

circunscrito a las convenciones de la sociedad que lo produce y 
simultáneamente configura las leyes de su producción. 

Entre 1870 y 1920, dos ideas fundamentales se introdujeron en 
este campo, primero bajo la influencia del ruso Beaudoin de 
Courtenay, después bajo la del suizo Saussure: por un lado, el 
lenguaje está compuesto por elementos discontinuos, los 
fonemas; por otro, el análisis lingüístico permite obtener sistemas, 
es decir conjuntos regidos por una ley de coherencia interna y en 
los cuales, por consiguiente, los cambios que sobrevienen en una 
parte provocan necesariamente otros que son pues previsibles. Es 
sabido que, a través del pensamiento del ruso Trubetzkoy y la 
obra internacional de sus continuadores (Jakobson, Benveniste, 
Sapir, Bloomfield, Hjelmslev, Sommerfelt y muchos otros), estos 
principios dieron origen a la lingüística estructural. Ésta se funda 
en el carácter discontinuo de los elementos microscópicos de la 
lengua, los fonemas (cuya primera definición hay que atribuir, sin 
duda, a los gramáticos indios de la edad media), ante todo para 
identificarlos, luego para determinar las leyes de su coexistencia 
recíproca. Esas leyes presentan un grado de rigor enteramente 
comparable a las leyes de correlación que encontramos en las 
ciencias exactas y naturales. (p.10) 

La lingüística estructural, entonces, se articula como ciencia por la 
necesidad epistemológica de recrear las leyes que rigen el mundo de los 
signos del lenguaje y un supuesto de verificación. Momento que se 
inscribe en la filosofía de la ciencia positivista que, por la época, se había 
establecido como el paradigma rector de la racionalidad científica. De 
modo que, por ejemplo, la dicotomía saussureana lengua-habla puede 
analizarse en términos analíticos a través de distintas técnicas y 
dispositivos; mientras la lengua se corresponde a ‘interpretaciones 
mecanicistas y estructurales’, el habla precisa del ‘cálculo de 
probabilidades’. “Por primera vez en la historia de las ciencias humanas, 
llega a ser posible, como en las ciencias exactas y naturales, montar 
experiencias de laboratorio y verificar empíricamente las hipótesis”. (Lévi-
Strauss, 1970, p.11) 

El estatuto científico atribuido a la lingüística, por la lógica técnica –
especialmente matemática- utilizada para el análisis y descripción del 
objeto, le permite pasar de una teoría a una ciencia del lenguaje. Es decir, 
la lingüística se convirtió en ciencia cuando la comunidad científica, en un 
momento de reorganización de sus prácticas y de sus investigaciones, 
supone la necesidad de hacer pensable un hecho de la realidad, hasta 
entonces considerado para-científico, y, por tanto, reinventa las lógicas de 
producción y dilucidación de sus objetos. A este acontecimiento, Thomas 
S. Kuhn (2004) lo denominó ‘revolución científica’, pue “rompen la 
tradición a la que está ligada la actividad de la ciencia normal” (p.27). 

Desde este sentido, el estructuralismo lingüístico fue un paradigma de 
las ciencias del lenguaje, que al cambiar las reglas de la práctica científica 
se constituyó en la unidad lógica-atómica de un campo del saber. Kuhn 
(2004) afirma que “para ser aceptada como paradigma, una teoría debe 
parecer mejor que sus competidoras; pero no necesita explicar y, en 
efecto, nunca lo hace, los hechos que se puedan confrontar con ella”. 
(p.44) En otras palabras, cuando el Curso de lingüística general (1945) de 
Saussure inicia con la ‘Ojeada a la historia de la lingüística’, más que 
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afirmarse las fuentes, se demarcan los límites de las teorías anteriores y 
se sitúa a la nueva teoría como la ‘ciencia de los hechos de la lengua’. A 
diferencia de la ‘gramática normativa’, de la ‘filología’ y del 
‘comparatismo’, la lingüística saussureana, de nivel descriptivo, se 
preocupa por determinar “la naturaleza de su objeto de estudio” (p.31), 
para luego procurarse un método. 

La materia de la lingüística está constituida en primer lugar por 
todas las manifestaciones del lenguaje humano, ya se trate de 
pueblos salvajes o de naciones civilizadas, de épocas arcaicas, 
clásicas o de decadencia, teniendo en cuenta, en cada período, no 
solamente el lenguaje correcto y el “bien hablar”, sino todas las 
formas de expresión (p.34). 

Desde esta posición epistemológica, que crea un nuevo campo de 
conocimientos –ya que al articular y especificar las investigaciones de 
toda una comunidad científica, se crea un período de ‘ciencia normal’, que 
según Kuhn (2004), está encargada de solucionar todas las 
ambigüedades del paradigma por medio de la aplicación y 
experimentación de la teoría a fenómenos diversos derivados del 
problema original (resolución de enigmas)-, hecho de ‘compromisos’ 
teóricos, metafísicos, metodológicos e instrumentales, la lingüística 
estructural dirige la coherencia de la investigación científica. 

La existencia de esta sólida red de compromisos –conceptuales, 
teóricos, instrumentales y metodológicos- es una fuente principal de 
la metáfora que relaciona la ciencia normal con la resolución de 
enigmas. Debido a que proporciona reglas que dicen, a quien 
practica una especialidad madura, como son el mundo y su ciencia, 
el científico puede concentrarse con seguridad en los problemas 
esotéricos que le definen esas reglas y los conocimientos 
existentes. Entonces, lo que constituye un reto para él es como 
llegar a resolver el enigma residual. En ese y otros aspectos, una 
discusión de los enigmas y de las reglas, se esclarece la naturaleza 
de la práctica científica normal. (Kuhn, 2004, p.78) 

Compromisos que Saussure comprendió como las tareas de la 
lingüística. Entre las que destacó (1) la descripción e historia de las 
familias lingüísticas, (2) el establecimiento de las leyes generales de los 
fenómenos particulares y (3) la definición y delimitación de su racionalidad 
científica. Tareas que luego fueron continuadas por la obra teórica de las 
escuelas estructuralistas posteriores (Ginebra, Praga, Copenhague, 
Francia). Según Milner (2003), por ejemplo, en 1928, con la presentación 
de la fonología estructural, en el marco del Primer Congreso Internacional 
de Lingüistas de La Haya, aparece el estructuralismo como el primer 
programa de investigación lingüística. Programa que no terminaría sino 
hasta Chomsky con Syntacic Structures (1957). 

De manera que, la historia de la lingüística estructural es la historia del 
desarrollo de una ciencia normal –empresa acumulativa de 
conocimientos-, que despliega los supuestos y conceptos instituidos por la 
‘revolución científica’ en un periodo de larga duración, con el fin de 
construir el cambio del ‘concepto del mundo’ de una comunidad científica, 
debido a que nuevos campos de experiencia se abren a la visión del 
investigador. 
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En síntesis, la lingüística de Saussure fue un paradigma científico de 
las ciencias del lenguaje que matematizó sus métodos y revaluó el 
carácter cualitativo del lenguaje, como hecho social que funda la 
socialidad humana. Georges Mounin (1984) asegura que instauró una 
ruptura (una lingüística descriptiva y sincrónica), con respecto a los 
estudios del lenguaje anteriores al siglo XX, debido a que ubicó a la 
lingüística entre la psicología y la sociología, pero con su propia 
autonomía, a razón de la especificidad del objeto de estudio: “Son otras 
leyes, las de la lingüística descriptiva, las del funcionamiento del lenguaje, 
con abstracción de todo movimiento de evolución, las que van a traer la 
revolución en los estudios del siglo XX”. (p.227) La lingüística estructural 
no tiene por objeto al lenguaje, sino a la lengua. 

 
Despliegue del paradigma 

Para Guilles Deleuze (1967), el estructuralismo es un momento de la 
historia intelectual de la Modernidad heterogéneo, que agrupa a 
pensadores de distintas ciencias como la sociología, la lingüística, el 
psicoanálisis, el marxismo y la epistemología. 

Son pensadores muy diferentes, de distintas generaciones, y 
algunos de ellos han ejercido una influencia real sobre otros. Pero 
lo principal es la extrema diversidad de los dominios que exploran. 
Cada uno de ellos se ocupa de problemas, métodos o soluciones 
que mantienen relaciones de analogía, como si participasen de una 
misma atmósfera de la época, de un espíritu de los tiempos que se 
determina en función de descubrimientos y creaciones singulares 
en cada uno de esos dominios (p.01). 

La propagación del estructuralismo, desde la lingüística a otros campos 
de saber, no debe entenderse como una reducción metodológica de 
analogía, según la cual métodos equivalentes posibilitan la visibilización 
de distintas estructuras; por el contrario, la visibilidad de la estructura es 
posible en la medida que el lenguaje la posibilita y la realiza. “Las propias 
cosas tienen una estructura en la medida en que mantienen un discurso 
silencioso, un lenguaje de signos”. (Deleuze, 1967) 

El desarrollo del estructuralismo en las décadas del cuarenta y del 
cincuenta, “acentuaba la búsqueda de modelo matemáticos cada vez más 
desconectados del funcionamiento concreto del lenguaje” (Baylon y 
Mignot, 1996). Sin embargo esta época estuvo marcada por el avance de 
la antropología estructural de Claude Lévi-Strauss, a través del análisis de 
los mitos. Lévi-Strauss expuso su método en 1958 en la obra 
Antropología estructural. Al analizar los mitos como forma de lenguaje, 
extiende el modelo lingüístico al campo de la antropología. Los mitos a 
pesar de su diversidad pueden reducirse a variaciones dentro de 
estructuras universales, cuando son combinados para conocer su sentido. 
Para Lévi-Strauss. 

Estas reglas combinatorias forman una especie de gramática que 
permite ir más allá de la superficie del lenguaje para descubrir un conjunto 
de relaciones, una lógica que constituye el “sentido” de este mito. Esta 
puesta de manifiesto de las relaciones sirve también para tratar los 
sistemas totémicos o las relaciones de parentesco que se convierten en 
“redes de comunicación”, en códigos que permiten transmitir mensajes”. 
(Mattelart, 1997, p. 62) 
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El problema que plantea el análisis estructural tal como lo concibieron 
Saussure y Lévi-Strauss es el trasfondo sustancialita y la consiguiente 
visión determinista, platónica y a histórica que conlleva. Con el modelo 
estructural Lévi- Strauss pretendía haber descubierto las estructuras 
profundas y leyes universales de la mente humana: si un código puede 
transformarse en otro es porque todos hacen referencia a una estructura 
oculta o estructura de estructuras, que se identifica con el ‘espíritu 
humano’. 

El estructuralismo: conceptos fundamentales 
Para Saussure, según Lévi-Strauss (1970), el lenguaje es un juego 

combinatorio de signos. Desde esta concepción, se hace factible la 
comprensión del proceso comunicativo, como un acontecimiento social 
que funda la socialidad, pues el intercambio de mensajes –comunicación 
lingüística- es un fenómeno constituyente de la vida en sociedad del ser 
humano. “Para ser más exactos, el lenguaje concierne a la lingüística bajo 
su forma de condición de posibilidad material de la lengua y de las 
lenguas; esto es lo que Saussure llama “facultad de constituir una 
lengua”. Esta facultad natural se realiza en formas observables, que son 
las lenguas”. (Milner, 2003, p.27) 

Sin embargo, Saussure no desarrolló ningún concepto de signo, razón 
por la que Milner (2003) considera que en Saussure, no hay ninguna 
teoría del signo. 

Saussure no se pregunta qué es un signo; el concepto es tratado 
como un término primitivo que no se define; muy lejos de plantearse 
una pregunta a su respecto, él permite responder a esta otra: 
“¿Qué es un elemento lingüístico?”. Por esta razón no hay tipología 
de signos, por eso mismo Saussure habla sistemáticamente no del 
signo en general sino del signo lingüístico, por eso mismo presenta 
como definición algo que no lo es sino que es más bien una 
descripción, cuando no una convención terminológica: “El signo 
lingüístico es una entidad psíquica de dos caras (…) llamamos 
signo a la combinación del concepto y la imagen acústica” (p.27). 

Por tanto, los signos estructuran la vida social del ser humano, debido 
a que entregan las estructuras de sentido de sus prácticas y de sus 
subjetividades. El signo es un sistema compuesto por significante 
(estímulo perceptible) y un significado (concepto). En la lengua cada signo 
adquiere su significado y sentido a través de las relaciones de oposición 
con otros signos, lo cual determina su posición, diferencia y valor. Es así 
como la lingüística estructural se ocupa de la red de relaciones de los 
signos propios de un sistema lingüístico, respondiendo de esta manera 
más a las formas que a los contenidos. 

Una constante básica en la historia del estructuralismo: comprender 
el objeto, no en su apariencia sustancial sino en sus aspectos 
relacionales: abandonar las sustancias para atenerse a las formas, 
pero sin hipostasiar a estas últimas relegando los contenidos 
(formalismo); más bien aceptando el 3carácter inescindible de la 
entidad forma – contenido en el seno de la trama de relaciones que 
la constituye. (Sazbón, 1969). 

La ruptura con los estudios del lenguaje anteriores a la lingüística 
estructural se centra en la concepción del signo lingüístico. La concepción 
de la lengua como ‘nomenclatura’ (un juego de etiquetas para designar 
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cosas o conceptos preexistentes) es criticable según Saussure porque 
supone, precisamente, que las ideas preexisten a las palabras. Lo que 
implicaría que el pensamiento es independiente y puede existir sin 
palabras. No es así para Saussure ya que las palabras delimitan 
(articulan) la masa de pensamiento. Desde la perspectiva de Saussure, lo 
que el signo lingüístico une no es una cosa (referente real) y un nombre, 
sino un concepto y una imagen acústica. La imagen acústica no es el 
sonido físico, sino una huella psíquica (esto resulta evidente cuando se 
evoca mentalmente una palabra). Para Saussure "el signo lingüístico es 
una entidad psíquica de dos caras" –el significante y el significado. 

Entonces Saussure llama ‘signo’ a la combinación del concepto y de la 
imagen acústica, y esto es una entidad psíquica. Como en el uso corriente 
la palabra ‘signo’ se usaba para designar solamente la imagen acústica, 
Saussure propone conservar la palabra ‘signo’ para designar el conjunto, 
y reemplaza ‘concepto’ por ‘significado’ e ‘imagen acústica’ por 
‘significante’. 

Saussure insiste en el carácter indisoluble de la relación entre 
significado y significante, y lo compara con una hoja de papel, el concepto 
es el anverso y la imagen acústica el reverso: no se puede cortar uno sin 
cortar el otro. Como estos cortes varían según las lenguas infiere la 
arbitrariedad del signo. El signo lingüístico posee dos caracteres 
primordiales: la arbitrariedad del signo y el carácter lineal del significante. 

Así, el lazo que une el significado con el significante es arbitrario, y ya 
que el signo es resultante de la asociación de un significante y un 
significado, Saussure (1945) enuncia que "el signo lingüístico es 
arbitrario". Esto lo explica diciendo que la idea de ‘sur’ (el concepto o 
significado ‘sur’) no está ligado por ninguna relación interior con la 
secuencia de sonidos s-u-r que le sirve de significante, podría estar 
representada por cualquier otra secuencia de sonidos, y expone como 
prueba las diferencias entre las lenguas. La palabra arbitrario –afirma- 
tampoco debe dar idea de que el significante es elegido libremente por el 
hablante, ya que todo medio de expresión recibido de una sociedad se 
apoya en un hábito colectivo, es decir en una convención. Arbitrario 
significa, en este contexto, "inmotivado", es decir que el significante no 
tiene ninguna relación natural con el significado. 

Si la arbitrariedad del signo se podría objetar por la existencia de 
onomatopeyas y exclamaciones, Saussure explica que no solamente son 
escasas en la lengua, sino que son imitaciones aproximadas. La 
onomatopeya para el ladrido del perro es en francés "oua-oua" y en 
español "guau-guau"; a la exclamación "ay!" del español corresponde 
"au!" en alemán. El concepto saussureano de la arbitrariedad del signo ha 
sido objeto de debate, y el recurso al ejemplo del “buey” en el que 
Saussure relaciona un significado con distintos significantes ha suscitado 
diversas críticas, ya que contradice la postura de Saussure acerca de que 
las lenguas no son nomenclaturas, es decir que el signo lingüístico no une 
un nombre y una cosa, a lo que se acercaría Saussure al postular un 
significado general, estable e idéntico, al que corresponderían distintos 
significantes en las distintas lenguas. Esto equivale a que el concepto 
“buey” es una idea trascendente a las lenguas, y contrariamente Saussure 
no admite ideas preexistentes a las lenguas. 
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Esa materialidad psíquica de la lengua no es innata sino adquirida 
y su naturaleza es fundamentalmente social. La referencia a la 
sociedad resulta, por cierto, global y muy poco explicativa, pero 
Saussure parece haber pensado que existía o iba a existir en el 
futuro una ciencia positiva de los hechos sociales. Vincular la 
lingüística a ella era, pues, una manera de fundarla. (Milner, 2003, 
p.26) 

Para Émile Benveniste (1997), el concepto de arbitrariedad expuesto 
por Saussure respecto a la naturaleza del signo lingüístico, le permite 
introducir inconscientemente un referente real, ya que opera sobre una 
organización de la vida social. Motivo por el cual, para Benveniste, la 
relación entre significado y significante no es ‘arbitraria’ sino necesaria. 
Significado y significante se imprimen juntos en la conciencia y se evocan 
juntos en toda circunstancia, y esto es lo que el mismo Saussure había 
expuesto con el ejemplo de la hoja de papel. Lo que es arbitrario para 
Benveniste, en cambio, es que tal signo y no tal otro sea aplicado a un 
elemento de la realidad y no a otro. Lo arbitrario o contingente –que 
puede ser o no ser- es la relación del signo con la realidad. Lo arbitrario 
queda fuera del signo. Esto es así para el lingüista, ya que para el 
hablante hay una adecuación completa entre el signo y la realidad. 

Sin embargo, el concepto saussureano de la arbitrariedad del signo 
supone, a su vez, la inmutabilidad y la mutabilidad del signo lingüístico. El 
primero se configura por la naturaleza sincrónica de la lengua, y el 
segundo por su naturaleza diacrónica. La primera se refiere a la 
contingencia social que hace de la arbitrariedad una convención. La 
lengua es un producto heredado de las generaciones precedentes, esto 
hace imposible todo cambio ‘general y súbito’ en el sistema. Saussure 
(1945) afirma que si bien el carácter arbitrario del signo obliga a admitir la 
posibilidad teórica del cambio, el hecho mismo de la arbitrariedad lo hace 
incuestionable. Se podría discutir un sistema de símbolos por su relación 
racional con la cosa significada, pero en la lengua no hay motivo para 
preferir “soeur” a ‘hermana’. 

La lengua está unida a la vida de la comunidad lingüística, y la 
comunidad que es naturalmente inerte aparece ante todo como un factor 
de conservación. Saussure (1945) considera que como producto de las 
fuerzas sociales la lengua no es libre, es un producto heredado de una 
época precedente. El signo, por ser arbitrario se funda en la tradición, y 
por fundarse en la tradición puede ser arbitrario. Con esto Saussure 
quiere decir que la lengua no puede ser cambiada voluntariamente, no 
puede haber una revolución o un cambio general y súbito, y no que es 
inalterable, de hecho los hablantes transforman la lengua de una manera 
inconsciente. 

Mientras que, la mutabilidad considera que el tiempo altera la 
estructura de signos. Las alteraciones implican un desplazamiento de la 
relación entre el significado y el significante que llevan a una 
configuración diferente del sistema. La lengua no puede defenderse 
contra los factores que desplazan la relación del significado y el 
significante. Esta es otra de las consecuencias de la arbitrariedad del 
signo. No hay ningún ejemplo de una lengua que no haya evolucionado. Y 
este principio debe verificarse también respecto de las lenguas artificiales, 
cuando entran en circulación escapan al control. Se pregunta si el 
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esperanto escapará de esa ley fatal. La lengua no existe fuera del hecho 
social, el tiempo y la comunidad lingüística son causantes de la evolución 
de las lenguas. 

Por el carácter lineal del significante se entiende la materialidad 
lingüística –sonora o escrita-, que impone un nivel sintagmático de 
organización de los elementos del sistema de la lengua. Esto lleva a 
Saussure a contemplar consecuencias fundamentales para el 
funcionamiento de la lengua: dos unidades no pueden encontrarse nunca 
en el mismo punto de la cadena hablada, valen por su sucesión en la 
cadena, y su posición en esta cadena puede ser distintiva. Respecto de 
las investigaciones semiológicas establece una distinción entre los 
sistemas cuyos signos se articulan en el tiempo -como la lengua- y 
aquellos que -como los sistemas visuales- se organizan en el espacio, 
sobre varias dimensiones. 

La innovación de la obra de Saussure, con respecto a los estudios del 
lenguaje anteriores a su propuesta, radica en la visión del objeto. Se pasa 
de una perspectiva diacrónica, que había enfatizado el estudio histórico 
de configuración de las lenguas, a una perspectiva sincrónica, que estudia 
una lengua en su actualidad. La lingüística sincrónica estudia las 
relaciones entre los elementos simultáneos en un estado de lengua, es 
decir los términos coexistentes que forman sistema, y se limita a los 
hechos correspondientes a cada lengua, y en este sentido considera que 
debería utilizarse el término idiosincrásico. 

El énfasis en el aspecto sincrónico marca una revolución en los 
estudios lingüísticos ya que en ese momento se consideraba científico el 
estudio del lenguaje desde el punto de vista histórico. La actitud 
fundamental de Saussure es que la oposición ente sincronía y diacronía 
es una oposición de puntos de vista; tiene un carácter metodológico, que 
concierne al investigador y su objeto, y a su intención. 

Además, desde la perspectiva sincrónica se hace posible un método de 
limitación sobre el objeto. Al ser la lengua el punto de enclave de la 
práctica investigativa de la lingüística estructural, las entidades 
lingüísticas se deslindan, se separan de todo lo que las rodea en la 
cadena fónica. Debido a que lo que importa es la descripción del estado 
actual de una lengua, cuando se la estudia se precisa de un análisis de la 
secuencia de sonidos que la estructuran. Para deslindar estas unidades 
de la lengua -dice Saussure- es necesario tomar el habla como 
documento de la lengua y representarla con dos cadenas paralelas, la de 
los conceptos (a), y la de las imágenes acústicas (b). Una delimitación 
correcta exige que las divisiones establecidas en la cadena acústica (α', 
β', γ') correspondan a la cadena de conceptos (α, β, γ). 
 

CONCLUSIONES  
 
     Toda ciencia se desarrolla a partir de una filosofía, y en el campo del 
lenguaje no hay excepción alguna, así se dirá que la filosofía del lenguaje 
es una rama de la filosofía que estudia el lenguaje. Es filosofía en cuanto 
que estudia nociones tales como el significado, la verdad, el uso del 
lenguaje, el aprendizaje y la creación del lenguaje, la experiencia, la 
comunicación, la interpretación y la traducción.  
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     La filosofía clásica concibe usualmente al lenguaje como instrumento 
de representación de objetos y de expresión del sujeto, en cuanto signo 
externo y ulterior del pensamiento, durante el siglo XX la filosofía ha 
tomado conciencia de que el lenguaje constituye el medio que posibilita la 
experiencia subjetiva, ha reconocido que el lenguaje es un elemento 
constitutivo a priori en la relación del sujeto con el mundo, con los otros 
sujetos y consigo mismo.  
      Uno de los autores que más aportes ha dado a la filosofía del lenguaje 
y que posteriormente pasó a constituirse como ciencia es Ludwig 
Wittgenstein, cuya obra “Tractatus lógico-philosophicus” con el propósito 
de establecer límites al lenguaje, es decir, que para este autor existen 
límites en las expresiones del pensamiento, busca entonces descubrir una 
teoría de un mundo que se va descubriendo a partir de las palabras o 
fases que reflejan dicho mundo como esencia del lenguaje.  
     El pensamiento y el lenguaje están íntimamente relacionados, es por 
eso que solo con el pensamiento, el individuo puede pensar un estado de 
cosas a partir de la figura que va creando y, conforme a la totalidad de los 
hechos, es como creará una figura del mundo, con éste mismo, si es 
correcto, tiene la posibilidad que garantice su verdad. Y en una relación a 
priori,” solo podríamos saber que un pensamiento es verdadero si su 
verdad fuese reconocible a partir del propio pensamiento”.  
     Saussure afirmaba que no es el lenguaje hablado el que es natural al 
hombre, sino la facultad de construir una lengua, es decir, un sistema de 
signos distintos, correspondientes a ideas distintas”. En otras palabras, en 
una proposición el pensamiento se expresa de un modo perceptible por 
los sentidos, porque tendrá sentido al representar una situación posible. 
Por otro lado, el signo lo utilizará para expresar un pensamiento. Con 
ello,” aunque una proposición solo puede determinar un lugar en el 
espacio lógico, todo el espacio lógico tiene que venir ya dado por ella”.  
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RESUMEN  

     Este estudio expone las consecuencias generadas en el proceso educativo 
de los estudiantes que cursan el segundo semestre en distintas carreras de la 
Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de la Universidad 
Central del Ecuador, con la aplicación del modelo de ingreso a las 
universidades, implantado por la Senescyt en el periodo octubre 2016 - febrero 
2017. Las variables consideradas son: sexo, cambio de carrera, aspiración 
profesional, conocimientos adquiridos, repitencia escolar, acuerdo con el 
sistema de ingreso, rendimiento académico, adaptación a la carrera, 
orientación psicológica, preparación para el examen y orden de la opción de 
carrera. En el estudio participaron 384 hombres y 338 mujeres. Se aplicó una 
encuesta y la información fue procesada con el software SPSS. Los resultados 
son: 24.4% cambia de carrera, 49.2% considera que la carrera no está acorde 
a su aspiración, 29.2% arrastra alguna asignatura, 68.1% no comparten con el 
sistema de ingreso, 45.5% considera que la orientación psicológica fue regular 
y mala, 28.3% estudió mucho para el ENES y el 71% no alcanzó la primera 
opción de carrera. Se concluye que el modelo de asignación de cupos para el 
ingreso a las universidades, incide en el rendimiento académico de los 
estudiantes. 

ABSTRACT 

     This study exposes the generated consequences in the educational process 
of the students enrolled in the second semester in different degrees of the 
Faculty of Philosophy, Arts and Sciences of the Education of the University 
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Central of the Ecuador, with the application of the model of entry to universities, 
implemented by the Senescyt during the period October 2016 - February 2017. 
The variables considered are: gender, change of major, professional 
aspirations, acquired knowledge, scholar repetition and agreement with the 
input system, academic performance, adaptation to the major, psychological 
orientation, exam preparation and order of the major options. In this study 
participated 384 men and 338 women. A survey was applied and the 
information was processed using the SPSS software. The results are: 24.4% 
changes of major, 49.2% consider that the major is not according to their 
aspiration, 29.2% has failed any subject, 68.1% disagrees with the input 
system, 45.5% considers that the counseling was regular and poor, 28.3% 
studied very hard for the ENES test and 71% could not get their first major 
choice. It is concluded that the model of the test admission to universities, has 
an impact on the students´ academic performance. 

Keywords: admission to the University, Senescyt, Enes, higher education and 
vocational training. 

INTRODUCCIÓN 

     A nivel mundial los países desarrollados disponen de políticas y recursos 
económicos suficientes para aplicar en el área académica, lo que no ocurre en 
los países en vías de desarrollo, en los que el incremento de universidades es 
en número reducido, a pesar de una fuerte demanda de la juventud por 
ingresar a la educación superior y obtener un título profesional; los gobiernos 
de turno, caso Ecuador tratan de dilucidar el problema aplicando un modelo de 
selección que escoge a los mejores estudiantes del nivel medio y de esa 
manera tener una visión de futuro y posible desarrollo del país. 

Uno de los componentes más importantes de la educación es lo 
concerniente a la evaluación, misma que al momento tiene deficiencia 
porque deben considerarse aspectos cualitativos y cuantitativos, lo 
que no refleja los instrumentos aplicados por los docentes, como se 
puede apreciar el punto de vista de los autores Díaz -Barriga y 
Hernández (2002), señalan que: “los problemas de la evaluación con 
el simple hecho de que los maestros conozcan las técnicas, 
procedimientos e instrumentos para evaluar y que sepan aplicar, es 
necesario enfrentarlos con instrumentos técnicos, conceptos robustos 
que permitan realizar un análisis con mayor claridad del significado y 
sentido de la educación dentro del salón de clases” (p.30).  

En este caso es necesario, incorporar en la formación del docente, 
técnicas e instrumentos actualizados acorde al avance tecnológico, 
que faciliten la concepción de los diversos parámetros que puedan 
ser analizados bajo una perspectiva de imparcialidad, que facilite la 
toma de decisiones oportunas y eficientes, para mejorar el proceso 
educativo. A este respecto Casanova (1995) dice que la evaluación 
de los procesos de aprendizaje ha de hacerse mediante principios 
cualitativos: “Si nos centramos en la evaluación de aprendizajes, 
poco o nada tiene que decir la evaluación cuantitativa, porque se 
evalúan procesos, porque las decisiones a tomar deben tener un 
carácter inmediato y porque la cantidad como expresión de un 
aprendizaje no significa nada” (p.26). 
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Mientras tanto, en la década conocida como la revolución 
ciudadana o socialismo del siglo XXI, en el Ecuador, se difundió un  
exceso de propaganda sobre el mejoramiento de la calidad de la 
educación en sus distintos niveles, situación que despertó el interés 
de la juventud por ingresar a la educación superior y continuar sus 
estudios dentro y fuera del país, circunstancia que ob liga a las 
autoridades del área educativa a buscar un modelo de  ingreso a la 
universidad .De hecho, en el Ecuador el funcionamiento del sistema 
de asignación de cupos a las universidades por parte de la Secretaria 
Nacional de Educación Superior, Ciencia, Tecnología e Innovación, 
depende de las calificaciones del Examen Nacional para la Educación 
Superior (ENES), y del número de plazas que oferten las diversas 
carreras de las universidades. Además, el aspirante tiene la opción 
de escoger cinco carreras universitarias en cada participación. 

En cuanto se refiere al modelo de asignación de cupos a la 
universidad ecuatoriana. Tiene dos posibilidades para repetir la 
prueba, si la calificación del examen es menor de 550 puntos, o no 
existen cupos en las carreras escogidas. Y si el puntaje es mayor que 
el establecido, tiene la primera opción de carrera, si no alcanza al 
cupo, tiene la segunda opción de la carrera, si no hay cupo, tiene la 
tercera opción de carrera, no hay cupo, tiene la cuarta opción de 
carrera, si no alcanza al cupo, tiene la quinta opción de carrera, si no 
se dispone de cupo, debe ir por el re postulación.  

Como se observa no hay un mínimo en puntaje para entrar a 
determinada carrera de las diversas facultades de las universidades y 
escuela politécnicas del país, con excepción de Medicina y 
Educación, que debe ser más de 800 puntos, pero dicha calificación 
no garantiza el ingreso a la carrera y plaza deseada por el postulante. 
Para asegurar la efectividad del modelo de asignación de cupos se 
realiza una investigación de su aplicación en las carreras de la 
Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de la 
universidad Central del Ecuador. 

MÉTODOS Y MATERIALES 
 

Para el proceso de la investigación se consideró algunas concepciones 
como los del autor Leedy (1993), sugiere que la investigación puede 
conceptualizarse como: “un proceso mediante el cual se intenta encontrar de 
manera sistemática y con hechos demostrables la respuesta a una pregunta de 
investigación o la solución de un problema,” (p.5). 

Resulta asimismo interesante el concepto de Kerlinger (1983): “La 
investigación por encuesta es considerada como una rama de la investigación 
social científica, orientada a la valoración de poblaciones enteras mediante el 
análisis de muestras representativas de la misma” (p.67). 

Cabe considerar por otra parte la posición de Ramírez (1998) que:” la 
investigación de campo, consiste en la recolección de datos directamente de la 
realidad donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar las variables. 
Estudia los fenómenos sociales en su ambiente natural. El investigador no 
manipula variables debido a que esto hace perder el ambiente de naturalidad 
en el cual se manifiesta y se desenvuelve el hecho. (p.88). 
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De acuerdo con Garza (1988) la investigación por encuesta: “... se 
caracteriza por la recopilación de testimonios, orales o escritos, provocados y 
dirigidos con el propósito de averiguar hechos, opiniones actitudes,” (p. 183). 

De igual manera Rojas (2007), considera a la encuesta como: “Este método 
consiste en solicitar información desde el punto de vista de otras personas a 
través de la formulación de preguntas, es decir, preguntar a quién tiene la 
información que busca, sobre qué sabe, cree, espera, siente o quiere, intenta 
hacer o ha hecho y a cerca de sus explicaciones o razones. La formulación de 
estas preguntas tiene dos modalidades: la entrevista y el cuestionario-
encuesta”. (p.53).  

Y por último, es conveniente anotar: que se realizó un estudio de campo en 
la Facultad de Filosofía Letras y Ciencias de la Educación; tomando una 
población de 722 estudiantes, 53.19% hombres y el 46.81% mujeres de los 
segundos semestres periodo octubre 2016 a febrero 2017, en todas las 
carreras, con una participación del 99% de las personas matriculadas, el resto 
que no participo puede ser por diversas razones o circunstancias que no 
llegaron a la Facultad. 

Para tal efecto, la información sobre la incidencia del modelo de asignación 
de cupos a las carreras de la Facultad de Filosofía, aplicado por la Secretaria 
Nacional de Educación Superior, Ciencia, Tecnología e Innovación, fue 
recogida a través de la aplicación de cuestionario con preguntas cerradas de 
dos alternativas para un grupo y de cuatro o cinco para otro grupo de items , y 
la parte estadística se realizó utilizando el software Statistical Package for the 
Social Science (SPSS) y el chi cuadrado para la comprobación de la hipótesis. 
Todas las variables fueron codificadas y categorizadas para su posterior 
análisis univariados y multivariados. Los resultados de los datos recopilados 
por medio de los instrumentales utilizados expresados a través de tablas y 
cálculos matemáticos. 

 

HIPÓTESIS 
 
     Hipótesis nula: El rendimiento académico y la opción de carrera asignada, 
son        independientes. 
 
     Hipótesis alterna: El rendimiento académico y la opción de carrera 
asignada, no son          independientes. 
El valor de chi cuadrado calculado con 12 grados de libertad, es de 451.16, 
mientras que el valor de la tabla con el mismo grado de libertad es de 21.02. Se 
rechaza la hipótesis nula. 
RESULTADOS 

En la presente investigación, se realizó considerando las siguientes 
variables: sexo del encuestado, cambio de carrera, acuerdo con el sistema de 
ingreso a la universidad, aspiración profesional, conocimiento adquirido en la 
carrera, arrastre de al menos una asignatura, rendimiento académico, 
adaptación a la carrera asignada por la Secretaria Nacional de Educación 
Superior, Ciencia, Tecnología e Innovación, preparación para el Examen 
Nacional para la Educación Superior, orientación profesional y opción de 
carrera asignada. La población analizada fue de 722 estudiantes, de los cuales 
53.19% son hombres y 46.81% mujeres de todas las carreras de la Facultad de 
Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación de los segundos semestres.  
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Tabla 1: Resultados de las variables con doble alternativa  

Preguntas Alternativas Frecuencia Porcentaje 

Sexo del encuestado 
Hombre 384 53.19% 

Mujer 338 46.81% 

A cambiado de carrera alguna vez 
Si 176 24.4% 

No 546 75.6% 

La Carrera asignada está acorde a su 
aspiración profesional 

Si 367 50.8% 

No 355 49.2% 

Está conforme con los conocimientos 
adquiridos en la carrera 

Si 448 60.0% 

No 274 38.0% 

Arrastra alguna asignatura 
Si 211 29.2% 

No 511 70.8% 

Está de acuerdo con el sistema de ingreso a 
la Universidad 

Si 230 31.9 

No 492 68.1% 

Fuente: Instrumentos aplicados 
Elaborado por: elaboración propia  
 

Tabla 2: Resultado de las variables con cuatro y cinco alternativas. 

Preguntas Alternativas Frecuencia Porcentaje 

Su rendimiento académico 

Excelente 132 18.3% 

Bueno 507 70.2% 

Regular 78 10.8% 

Malo 5 0.7% 

Su adaptación a la Carrera Universitaria 
asignada por la Senescyt 

Excelente 107 14.8% 

Bueno 408 56.5% 

Regular 176 24.4% 

Mala 31 4.3% 

La orientación psicológica para escoger la 
Carrera 

Excelente 78 10.8% 

Buena 301 41.7% 

Regular 239 33.1% 

Mala 104 14.4% 

La preparación para el Examen Nacional 
para la Educación Superior  

Mucho 204 28.3% 

Poco 329 45.6% 

Escaso 150 20.8% 

Nada 39 5.4% 

De las cinco posibles Carreras que Ud. 
Presento a la Senescyt le asignaron la 
opción 

Primera 209 28.9% 

Segunda 186 25.8% 

Tercera 160 22.2% 

Cuarta 60 8.3% 

Quinta 107 14.8% 

Fuente: Instrumentos aplicados 
Elaborado por: elaboración propia  

 
De acuerdo con el análisis de los resultados estadísticos, se determinó que: 

el 71.10% de los estudiantes se matricularon en las carreras que no son de su 
preferencia,  25.6% se ubican en la carrera que se encuentra como segunda 
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opción,  49.2% están en las carreras que no están de acuerdo a su aspiración 
profesional, 29.2% arrastran alguna asignatura,  28.7% no se adapta a la 
carrera, 28.3% estudio mucho para el Examen Nacional de la Educación 
Superior,  47.5% cree que la orientación psicológica fue de regular a mala y el 
68.1% no están de acuerdo con el modelo de ingreso a la universidad. 

 
Tabla 3: Cálculo de chi-cuadrado 

 Valor Gl 

Significación 
asintótica 
(bilateral) 

Chi-cuadrado de 
Pearson 

451,161a 12 ,000 

Razón de 
verosimilitud 

432,238 12 ,000 

Asociación lineal por 
lineal 

295,567 1 ,000 

N de casos válidos 722   

a. 5 casillas (25,0%) han esperado un recuento menor que 5. 
El recuento mínimo esperado es ,42. 
Fuente: Instrumentos aplicados 
Elaborado por: elaboración propia  
 

Tabla 4: Tabla cruzada ¿Cómo es su rendimiento académico?, ¿La opción de 
Carrera asignada? 

 

¿La opción de Carrera asignada? 

Total 
Prim
era 

Segun
da 

Terc
era 

Cuar
ta 

Quint
a 

¿Cómo es su 
rendimiento 
académico? 

Excele
nte 

Recuen
to 

110 21 1 0 0 132 

Recuen
to 
espera
do 

38,2 34,0 29,3 11,0 19,6 
132,
0 

Bueno Recuen
to 

99 165 146 45 52 507 

Recuen
to 
espera
do 

146,
8 

130,6 
112,
4 

42,1 75,1 
507,
0 

Regular Recuen
to 

0 0 13 15 50 78 

Recuen
to 
espera
do 

22,6 20,1 17,3 6,5 11,6 78,0 

Malo Recuen
to 

0 0 0 0 5 5 
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Recuen
to 
espera
do 

1,4 1,3 1,1 ,4 ,7 5,0 

Total Recuen
to 

209 186 160 60 107 722 

Recuen
to 
espera
do 

209,
0 

186,0 
160,
0 

60,0 107,0 
722,
0 

Fuente: Instrumentos aplicados 
Elaborado por: elaboración propia  
 

Así mismo en el cruce de variables, entre el rendimiento y la opción de 
carrera asignada por la Secretaria Nacional de Educación Superior, Ciencia, 
Tecnología e Innovación, encontramos que el rendimiento de los estudiantes 
en la tercera opción, 8.1% son regulares. Los de la cuarta opción, el 25% 
tienen rendimiento bajo. Finalmente, los de la quinta opción, el 51.4% tienen 
problemas académicos. 
 
Tabla 5: Tabla cruzada ¿A cambiado alguna vez de carrera?*¿La opción de 
Carrera asignada? 

 

¿La opción de Carrera asignada? 

Total Primera 
Segund
a 

Tercer
a 

Cuar
ta 

Quin
ta 

¿Ha cambiado 
alguna vez de 
carrera? 

Si Recuent
o 131 42 3 0 0 176 

Recuent
o 
esperad
o 

50,9 45,3 39,0 14,6 26,1 
176,
0 

No Recuent
o 78 144 157 60 107 546 

Recuent
o 
esperad
o 

158,1 140,7 121,0 45,4 80,9 
546,
0 

Total Recuent
o 209 186 160 60 107 722 

Recuent
o 
esperad
o 

209,0 186,0 160,0 60,0 
107,
0 

722,
0 

Fuente: Instrumentos aplicados 
Elaborado por: elaboración propia  
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En el cruce de variables, entre el cambio de carrera y la opción de carrera 
asignada por la Secretaria Nacional de Educación Superior, Ciencia, 
Tecnología e Innovación, encontramos que el 62.7% de la primera opción a 
cambiado, el 22.6% de la segunda opción, y 1.9% de la tercera opción. 
 
Tabla 6: Tabla cruzada ¿A cambiado alguna vez de carrera?*¿La opción de 
Carrera asignada? 

 

¿La opción de Carrera asignada? 

Total 
Prime
ra 

Segund
a 

Tercer
a 

Cuar
ta Quinta 

¿A cambiado 
alguna vez 
de carrera? 

Si Recuento 131 42 3 0 0 176 

Recuento 
esperado 50,9 45,3 39,0 14,6 26,1 

176,
0 

No Recuento 78 144 157 60 107 546 

Recuento 
esperado 158,1 140,7 121,0 45,4 80,9 

546,
0 

Total Recuento 209 186 160 60 107 722 

Recuento 
esperado 209,0 186,0 160,0 60,0 107,0 

722,
0 

Fuente: Instrumentos aplicados 
Elaborado por: elaboración propia  
 

En el cruce de variables, entre la aspiración profesional y la opción de 
carrera asignada por la Secretaria Nacional de Educación Superior, Ciencia, 
Tecnología e Innovación encontramos que el 4.8% no está de acuerdo con su 
aspiración, en la primera opción, el 32.2% de la segunda opción, el 72.5% en la 
tercera, el 85% en la cuarta, y el 100% en la quinta opción. 
 

DISCUSIÓN 
 

¿Se impartieron conocimientos básicos, en el Bachillerato General Unificado, 
sobre: los temas, formas y tiempos para la realización del Examen Nacional 
para la Educación Superior? 

Generalmente en las instituciones educativas se debe cumplir con la 
planificación curricular, motivo por el cual la preparación sobre la temática del 
posible examen es escasa, esto induce a que los padres de familia busquen en 
otros medios la preparación específica para dicho tema, con la esperanza de 
alcanzar el cupo para la carrera universitaria a fin con los interés y convicción 
de los estudiantes. 

¿Se revisó el enfoque de los procesos de orientación de las diferentes áreas 
y carreras que ofrece la universidad ecuatoriana y extranjera? 

La socialización de las ofertas de carrera por parte de las diversas 
universidades y escuelas politécnicas públicas y privadas, no llega a todas las 
instituciones educativas de nivel medio, sea por la distancia o falta de recursos 
económicos y tiempo disponible para realizar dicha actividad.  
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¿Se consideró la capacidad administrativa y física de los ambientes, 
docentes que dispone la universidad ecuatoriana para el ingreso de los señores 
bachilleres de acuerdo al incremento poblacional? 

No se observa en la universidad ecuatoriana ampliaciones y construcciones 
acordes con el incremento poblacional, lo que políticamente el estado está en 
deuda con la juventud que vive en el país sean estos ecuatorianos o 
extranjeros, de acuerdo a la constitución tiene derecho a la educación gratuita 
hasta el tercer nivel.  

 

CONCLUSIÓN 

El modelo aplicado por la Secretaria Nacional de Educación Superior, 
Ciencia, Tecnología e Innovación para la asignación de cupos a las distintas 
carreras de la Facultad de Filosofía, incide en el rendimiento académico de los 
señores estudiantes. 

Un porcentaje alto de los señores estudiantes no están de acuerdo con el 
sistema de ingreso a la universidad por sus diversas implicaciones, muchas 
personas tuvieron que viajar a otras ciudades para no perder el cupo y tiempo, 
lo que incremento los gastos para la familia ecuatoriana. 
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RESUMEN 
 

     Según la información recolectada en el último censo poblacional realizado en 
Ecuador, se calcula que hay 3’043.513 de jóvenes de edades comprendidas entre 18 a 
29 años de edad; existiendo diversidad de etnias, como la mestiza, montubio, afro 
ecuatoriano, indígena y blanco, cada una con sus costumbres y tradiciones.  De allí la 
necesidad de plantearse algunos aspectos importantes de interés para este grupo de 
jóvenes, como la elección de su carrera profesional. La complejidad de la relación 
entre interés personal vs influencia cultural presenta la posibilidad de provocar 
conflictos personales a la hora de elegir su futura formación profesional. En este 
artículo se señalan las aportaciones de cuatro modelos teóricos del desarrollo 
psicosocial en los cuales se establecen etapas identificables y distintivas entre sí, a 
través de  los cuales van a permitir aproximarse a la identificación y caracterización de 
los conflictos personales que pueden incidir en la formación de su personalidad. No 
obstante, existe un grupo de jóvenes que piensan diferente, y al no pensar igual 
generan controversias que influyen en los ámbitos educativos, psicosociales, políticos 
y, por ende  personal. 

Palabras clave: juventud ecuatoriana, carrera profesional, teorías del 
desarrollo, INEN, Yachay 

ABSTRACT 
 

     According to the information collected in the last population census carried out in 
Ecuador, there is an estimated of 3’043,513 young people between the ages of 18 and 
29.  There is a diversity of ethnic groups, such as mestiza, montubio, Afro Ecuadorian, 
indigenous and white, with their own customs and traditions. Hence the need of 
considering some important aspects of interest to this group, such as the choice of their 
profesional career. The complexity of the relationship between personal interest and 
cultural influence presents the possibility of provoking personal conflicts when choosing 
their future profesional career. This article presents the contributions of four theoretical 
models of psychosocial development, where identifiable and distinctive stages are 
established.  These will allow us to approach to the identification and characterization 
of personal conflicts that might affect in the personality´s development.  Nevertheless, 
there is a group of Young population who think different, which generates controversies 
that influence educational, psychosocial, political, hence personal environments. 
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INTRODUCCIÓN  

     La elección de la carrera profesional por parte de los aspirantes a la 
educación superior, constituye uno de los aspectos importantes en la 
configuración de su identidad y pertenencia dentro de la sociedad. Esta 
elección representa para ellos el alcance de sus objetivos, por ello, se hace 
necesario estudiar  los factores determinantes que influyen en tan importante 
decisión.   El propósito del presente estudio consiste en reflexionar desde la 
perspectiva de cuatro teorías importantes del desarrollo psicosocial y la 
realidad nacional; permitiendo identificar obstáculos y limitaciones al momento 
de la elección de la carrera profesional. 
     En tal sentido, un hecho importante a considerar es la diversidad 
poblacional de Ecuador, país multiétnico y pluricultural, con iguales derechos 
para todos sus habitantes.  Según datos del Censo realizado en el año 2010, 
nos informa que la gran mayoría de la población es mestiza con el 71,9%, el 
7,4% montubio, el 7,2% afro ecuatoriano, 7 % indígena y el 6.1% blanco. Así, 
Ecuador al estar habitado por una amplia diversidad, se torna conflictiva para 
los ciudadanos la búsqueda de identidad personal, cuando ciertos intereses 
van en contraposición de los sujetos o grupos de referencia.  Al momento de 
elegir una carrera profesional, la falta de identidad personal, es una causa para 
los niveles de ansiedad que presentan los jóvenes, al no saber qué hace, qué 
camino elegir, ya que por un lado están sus intereses, sus habilidades, y por 
otro, está lo que la sociedad necesita.  

DESARROLLO 

     La etapa de la juventud, es la más fascinante y transcendental de los 
sujetos, en la misma, los jóvenes tienen que asumir con responsabilidad la 
elección de su carrera profesional, en función de la búsqueda de identidad, 
para su mejor desenvolvimiento en la sociedad.   Según la UNESCO, los 
rangos de edad de los jóvenes es de los 15 a los 24 años. Los rangos de edad 
y las características físicas y psicológicas dependen en muchas ocasiones del 
medio socio cultural, factores genéticos, y del  ámbito educativo, entre otros. 
    En el Ecuador se calcula, según datos proporcionados por el INEN (2010), 
que hay 3´043.513 jóvenes, comprendidos entre los 18 a 29 años de edad; la 
diferencia de porcentajes entre hombres y mujeres es mínima, 49.3% hombres 
y 50.7% mujeres.  El referido estudio señala además, que la mayor población 
de los jóvenes se concentra en las provincias de Guayas y Pichincha. Con 
estos resultados se puede afirmar que la sociedad y el Estado están siendo 
convocados a asumir nuevos retos, en busca de alternativas de solución que 
den mayores posibilidades a los jóvenes para el acceso a la educación. 
     Un aspecto que invita a la reflexión es que actualmente el 61% de jóvenes 
estudian en establecimientos fiscales, mientras que el 31% cursan sus estudios 
en instituciones particulares; y,  el 4% en instituciones fiscos misionales y 
municipales. Si se considera como referencia estas cifras parecería que la 
mayor cantidad de jóvenes prefieren realizar sus estudios en establecimientos 
fiscales, de lo que podemos inferir que estas instituciones educativas disponen 
de mejores condiciones estructurales y tecnológicas, lo que les permitiría 
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alcanzar una mejor preparación profesional, entre otros factores que inciden en 
la elección del tipo de plantel educativo, nótese que se trata de 
establecimientos laicos y gratuitos.   
     Un hecho importante para la diversidad poblacional del Ecuador surgió en el 
año de 1990, cuando este país es reconocido como multiétnico y pluricultural 
con iguales derechos para todos los habitantes. Según datos del Censo 
realizado en el año 2010, nos informa que la gran mayoría de la población es 
mestiza con el 71,9%, el 7,4% montubio, el 7,2% afro ecuatoriano, 7 % 
indígena y el 6.1% blanco. Cada uno de estos grupos sociales posee sus 
propias costumbres, culturas y tradiciones; aspectos importantes a considerar 
por los jóvenes cuando buscan alternativas para concretar sus proyectos de 
vida, en función de su entorno familiar y las proyecciones de participación 
social. 
     Con esta información, podemos inferir los problemas de identidad que 
deben presentar los jóvenes principalmente en el campo social, las presiones 
de su ambiente familiar, educativo, la presión de sus pares, entre otras; 
contribuyendo a que los jóvenes presenten niveles de ansiedad y depresión. 
Los jóvenes necesitan en esta época afianzar su seguridad, su necesidad de 
sentirse independientes, con personalidad propia. Estas circunstancias en la 
mayoría de los casos causarían problemas en la formación de su identidad.  
     El análisis de modelos teóricos en los cuales se establecen etapas 
identificables y distintivas entre sí, permiten comprender las diversas 
situaciones que se dan en cada uno de los grupos sociales y así poder explicar 
la formación de la personalidad y la tan ansiada búsqueda de su identidad 
personal. Erik Erikson (1968), por ejemplo, postula su teoría en 8 etapas o 
periodos cruciales por las que atraviesa el Yo, en su desarrollo: Las ocho 
etapas a realizar y su contraparte negativa según el autor referido, son: 
confianza & desconfianza; autonomía & vergüenza; iniciativa & culpabilidad; 
sentimiento de laboriosidad &  sentimiento de inferioridad; identidad & 
confusión; intimidad & aislamiento; generatividad & estancamiento; e,  
integridad & desesperación, las cuales transcurren a lo largo de todo el ciclo 
vital. 
     Una de las etapas más relevantes dentro del desarrollo de los jóvenes es la 
denominada identidad vs confusión de roles; esta es la etapa que empieza en 
la adolescencia y termina en el periodo de la juventud, alrededor de los 20 años 
de edad y, si se considera la influencia de ciertas proyecciones ambientales, la 
juventud se prolonga hasta los 25 años de edad aproximadamente.  La etapa 
de la identidad del yo, es la más importante de los jóvenes; es aquella en la 
cual buscan encajar en la sociedad, con todo lo que aprendieron en ella. Según 
Erikson, en el desarrollo de la identidad intervienen los factores biológicos, 
psicológicos y sociales que interactúan entre si de manera ininterrumpida, 
permitiéndoles desarrollar ciertas habilidades que les van a posibilitar la 
interacción en su ambiente social y natural.  
     El referido investigador considera que existen dos niveles para el desarrollo 
de la personalidad y de la identidad de los sujetos, los mismos que guardan 
estrecha relación entre sí, se fusionan, y si logran un equilibrio entre estos, 
podría decirse que los sujetos han alcanzado el éxito personal. Estos niveles 
son: identidad personal  e  identidad cultural. (Erikson, 1968). 
     En el Ecuador existe una cultura ampliamente patriarcal, que significa que 
los padres quieren tener junto a ellos, a sus hijos y nietos integrados en una 
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sola vivienda y con unos mismos objetivos existenciales. De ahí que, si el 
padre es abogado, artesano o agricultor, los hijos también quieren serlo. Los 
jóvenes, por convivir con los adultos tienen la influencia de sus ideas, de sus 
actitudes, de su manera de ser, se convierten en grupos de referencia, que son 
compuestos por sus familiares, amigos con intereses similares, manteniendo 
relaciones estrechas y compartiendo actitudes e ideales. Sin embargo, no 
siempre los jóvenes son atraídos a formar parte de un grupo de referencia, en 
algunas ocasiones el joven se siente atraído por los valores y actitudes de 
determinadas personas que puede ser un familiar, un amigo, un profesor, un 
cantante, un deportista, cualquiera que le cause admiración o ejerza cierta 
influencia en él.  
     En muchos casos, en esta etapa los jóvenes donde se ejerce la mayor 
cantidad de influencias externas, ya sean por parte de los familiares, amigos y, 
en varios casos, la de sus maestros. En estudios realizados por un grupo de 
especialistas de la Universidad de Antioquia-Colombia, con similares 
características sociales y económicas de Ecuador, se analizaron algunas 
maneras de cómo la familia influye en la elección de la carrera de sus hijos, 
tales como: el apoyo económico, la situación económica familiar, la herencia 
profesional, entre otras. 
     Los jóvenes, al estar rodeado por una formidable diversidad de roles 
aportados por cada uno de los individuos y grupos de referencia, la búsqueda 
de identidad personal se torna conflictiva, cuando sus intereses personales van 
en contraposición a ese sujeto o grupo de referencia. A la hora de elegir una 
carrera profesional la falta de identidad personal, es la causa de los niveles de 
ansiedad que presentan los jóvenes, al no saber qué hacer, qué camino elegir, 
por un lado están sus intereses, sus habilidades y, por otro está lo que la 
sociedad necesita; durante el desarrollo de este proceso la orientación del 
profesional es primordial y necesaria. 
     Levinson (1978, 1987), psicólogo norteamericano, propuso una teoría 
basada en estudios realizados primero en hombres (1978) y luego en mujeres 
(1987),  identifica tres periodos principales en el ciclo de vida de los seres 
humanos; cada uno de los ciclos tiene una duración aproximada entre 15 y 20 
años. En cada uno de los periodos los sujetos elaboran una estructura vital, 
conformada por las relaciones sociales y ambientales; estas relaciones están 
constituidas por grupos, sistemas, objetos, lo que le permite al individuo formar 
su personalidad única e irrepetible.  
     Los estudios de Levinson se centraron en la etapa de maduración de los  
individuos, sin embargo, descubrió que existen etapas anteriores que influyen 
en la etapa de maduración; estas etapas anteriores las denominó etapa del 
noviciado que comprendía entre la edad de 17 a los 33 años.  La etapa del  
noviciado la subdivide en  tres periodos: desde los 17 a los 22 años es la etapa 
de transición a la juventud; de los 22 a los 28 años es el ingreso al mundo de 
los adultos; y, el periodo de transición de los 28 a los 33 años. Lo que implica 
que el proceso de la formación de la personalidad es un proceso evolutivo, un 
proceso dialéctico. 
     Según la teoría de Levinson, los jóvenes deben cumplir con determinadas 
tareas si quieren lograr un sentimiento pleno de éxito en su vida adulta. Dichas 
tareas son las siguientes: formarse un sueño, lo que él desea tener cuando sea 
adulto; tener un mentor; elegir una carrera; establecer la intimidad.  La primera 
tarea, definir un sueño, es para los jóvenes realizar metas, objetivos que 
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puedan cumplir, deseos que los jóvenes se hacen para llevar a cabo todas sus 
expectativas, y alcanzar los éxitos anhelados y realizados mentalmente. 
     La segunda tarea, el encontrar un mentor, en la búsqueda de la realización 
de su sueño, es menester para los jóvenes encontrar una persona que les 
ayude a llevar a cabo sus metas, sus objetivos. Los mentores pueden ser sus 
familiares, o personas que les ayuden a culminar sus estudios, guías que les 
faciliten culminar sus anhelos. Es necesario que al final los jóvenes logren 
alcanzar una autonomía y competencia para que se sientan seguros y alcancen 
su independencia emocional y mental.  
     La otra tarea que deben cumplir, es forjarse una carrera, elección muy 
importante para su futuro. En esta etapa uno de los elementos más importantes 
para su desarrollo es la educación, que en el Ecuador es un derecho de los 
jóvenes, la gratuidad de la educación hasta el tercer nivel está garantizado por 
la Constitución de la República; ellos merecen tener una educación de calidad, 
donde se les proporcionen las herramientas necesarias para la adquisición de 
nuevos y valiosos conocimientos que permitan elaborar  su plan de vida. 
     Finalmente, la última tarea que deben cumplir los sujetos es la de establecer 
la intimidad, etapa necesaria para formar su familia, en la que los sujetos sean 
hombres o mujeres alcanzan su autonomía y competencia. La actividad 
principal que realiza la dinámica familiar es la adquisición de roles que deben 
cumplirse con responsabilidad, interrelacionándose entre sus integrantes para 
un bienestar en común. 
     En las tres primeras etapas los jóvenes asumen la responsabilidad de la 
elección de su carrera profesional la búsqueda de objetivos para su realización 
personal, los niveles de éxitos o fracasos van a depender de su propia 
decisión. De ahí la necesidad de la intervención del profesional orientador que 
le sirva de guía dándole a conocer sus habilidades y fortaleciendo su 
autoestima.  El estudio realizado por Roger Gould (1978), lo efectuó en grupos 
de sujetos de edades comprendidas entre los 16 a 60 años. Su enfoque da 
importancia a los procesos cognoscitivos, a las ideas, a las suposiciones, mitos 
y concepciones de los individuos. El crecimiento de los sujetos se produce en 
el momento que dejan de lado los pensamientos infantiles y los reemplazan por 
la seguridad y su aceptación personal. 
     De acuerdo con esta teoría los jóvenes deben dejar la creencia que siempre 
vivirán  con sus padres y manifiesta, que los jóvenes deben desechar esa idea 
y deben comenzar a formar su identidad, su independencia, esto se produce en 
las edades comprendidas entre los 16 y 22 años. Entre los 22 y los 28 años, en 
los jóvenes se producen las dudas constantes de su autosuficiencia, piensan 
constantemente en tomar sus decisiones en relación a las realizadas  por sus 
padres, consideran que si se equivocan, sus padres los ayudarán y lo guiarán. 
Gould considera que los jóvenes deben aceptar sus responsabilidades y 
construir su vida adulta con seguridad tomando sus propias decisiones.  
     En nuestra sociedad, los jóvenes necesitan del apoyo económico de sus 
padres mientras adquieran una formación profesional, conocimientos y 
habilidades, requisitos previos exigidos en la actualidad para el éxito laboral.  
Para aquellos que no logran adquirir una buena educación los puestos de 
empleos son de baja remuneración, resultando por ello nada atractivos y 
motivadores, causándoles frustración y descontento.  
     La teoría de Adler (1982), en la formación de la personalidad de los 
individuos da mucha importancia a la interrelación de los sujetos con la 
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sociedad, ya que toda conducta humana esta formada por metas, objetivos, 
planteados para alcanzar un fin, el ser humano planifica previamente en 
función de alcanzar el éxito no solo de manera individual sino en función del 
bien común, de un bien en función social que beneficie a todos. Para Adler la 
formación de la personalidad se basa en la motivación de realizar tal o cual 
actividad, siempre existe para el qué o el hacia dónde. 
     Del análisis comparativo entre las teorías de Roger Gould (1978) y Alfred 
Adler (1984), observamos que para Gould, es el  individualismo el que presenta 
en el sujeto la realización personal,  se observa hasta cierto egoísmo en que la 
figura principal de la sociedad es él mismo, todos los miembros que conforman 
su núcleo social, tanto sus mentores como sus padres, giran alrededor de él, 
todos deben solucionarle sus fracasos personales; en cambio en el enfoque de 
Adler los individuos se fijan sus metas, sus propósitos en función social, es 
decir, en función de las necesidades que tiene en esos momentos la sociedad. 
     Como podemos deducir de cada una de las teorías analizadas, es en la 
etapa de juventud donde ocurren los aspectos más relevantes de los 
individuos, aspectos profesionales y personales vistos desde un enfoque 
psicológico, social  y cultural. En el caso de los  jóvenes que deben decidir qué 
carrera profesional elegir, el profesional orientador debe buscar, elaborar 
estrategias de ayuda que le permita facilitar el desarrollo de competencias 
intrínsecas e extrínsecas tales como: habilidades cognitivas, físicas, 
emocionales, sociales, entre otras, que se consideran importantes para la 
formación de un buen profesional, Sobrado & Cortés (2009).  
     Las directrices que se proporcionan a los jóvenes les sirven de ayuda y 
orientación posibilitándoles una expansión considerable de elección de una 
carrera profesional y laboral.  Se puede manifestar que el impulso dado por el 
gobierno nacional a la construcción de establecimientos de educación media, 
equipados con toda la tecnología moderna y en educación superior la creación 
de nuevas universidades orientadas hacia la investigación científica e 
innovación tecnológica, en las que los jóvenes podrán adquirir nuevas 
profesiones que posibiliten la integración y la capacitación de los ecuatorianos 
a nivel mundial. 
     Actualmente Yachay, universidad ubicada en la provincia de Imbabura, en la 
que participan investigadores internacionales para la formación técnica y 
especializada de la juventud ecuatoriana, esta siendo imitada en países como 
Chile y Argentina. En otras áreas como la pedagógica y las artes, actualmente 
existen universidades de formación especializada en las ciudades de Cañar y 
Guayaquil, lo que demuestra que la juventud ecuatoriana ya dispone de los 
elementos de tecnología de punta para ubicarse en los primeros lugares para el 
desarrollo económico y social de su pueblo. De otro lado, los ecuatorianos con 
el apoyo de las autoridades gubernamentales pueden estudiar en 
universidades extranjeras de primera categoría, distribuidas en el mundo 
entero. A la presente fecha son 10 mil ecuatorianos y ecuatorianas jóvenes que 
están capacitándose en las mejores universidades del orbe, lo que redundará 
en un positivo y sólido impulso a la educación nacional; de ahí la necesidad de 
que el joven cuente con profesionales que le ubique vocacionalmente en las 
carreras para las que se encuentre dotado con mayores aptitudes, habilidades 
o destrezas. La psicología cumpliría un principal rol en este revolucionario 
objetivo de la sociedad ecuatoriana. 
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CONCLUSIONES  

     Los aportes teóricos de las teorías de desarrollo psicosocial en la formación 
de la personalidad de los jóvenes, permiten avalar la existencia de algunos 
conflictos particulares que afectan sus intereses y sensibilidad en su tan 
ansiada “búsqueda de identidad.”.  En este sentido, no puede pasar 
desapercibido la importancia de la intervención del profesional orientador en el 
proceso de la elección de la carrera profesional; tomando en consideración 
factores cognitivos, académicos, económicos e intereses individuales. 
     Tal y como señala el último censo poblacional el porcentaje de jóvenes es 
alto y los análisis y reflexiones que se realicen a este grupo se debe considerar 
prioritario ya que su futuro depende en gran parte, de la familia, grupos sociales 
y el estado. 
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RESUMEN  
 

     El presente artículo parte de las concepciones clásicas de mercado y revisa 
algunas de las críticas desde la antropología que se hacen a este modelo, para 
considerar otros aspectos que vendrán a constituirse en los aportes a la 
etnoeconomía. Este trabajo utiliza la etnografía como una herramienta 
conceptual y metodológica para analizar el mercado desde las variables de 
campo y arena. Se realiza una visita de campo al “Mercado de Ponchos” en 
Otavalo en la cual se las identifica y se fusiona la visión clásica y la 
antropológica con el propósito de ampliar la interpretación de esta realidad. 
Palabras claves: etnoeconomía, economía de mercado, campo y arena, 
etnografía 
 

  ABSTRACT  
 
     This article is based on the classical conceptions of market and reviews 
some of the criticism from anthropology that this model is made to consider 
other aspects that will come to constitute contributions to the etnoeconomía. 
This paper uses the ethnography as a conceptual tool methodology to analyze 
the market from the field variables and sand. A visit to Ponchos Market in 
Otavalo city in which they are identified and merges both visions in order to 
broaden the interpretation of this reality is made. 
Keywords: etnoeconomia, market economy, golf and sand, ethnography 
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INTRODUCCIÓN 
     El presente estudio tiene como objetivo relacionar las variables de campo y 
arena en el desempeño real de un mercado, con la finalidad de deconstruir el 
modelo clásico de mercado. 

La economía presenta en la actualidad graves problemas como el 
desempleo y una producción excedentaria que no han sido resueltos por el 
mecanismo de mercado, aunque este teóricamente tiende al equilibrio, son los 
denominados fallos de mercado, para los cuales la intervención del Estado se 
hace necesaria, rompiendo los principios de mismo y evidenciando la 
obsolescencia. 

El surgimiento de cuestionamientos al modelo clásico de mercado desde la 
antropología permite construir propuestas innovadoras para una comprensión 
más acabada de los mercados en espacios periféricos como el Ecuador. Para 
este cometido, el presente análisis echa mano de una revisión de conceptos 
básicos de mercado, y su puesta en escena para su validez a través de una 
etnografía de “mercado de animales”. 

 

MÉTODOS 
 
     La investigación es tipo exploratoria y  se presentan en tres partes: en la 
primera se realiza una crítica conceptual al diagrama de flujo circular del 
funcionamiento cuasi perfecto del mercado, y se muestra sus limitaciones y la 
posibilidad de evidenciar la construcción histórica del mismo. En una segunda 
parte, se analiza los conceptos de campo y arena desde donde surgen 13 
categorías dicotómicas que permiten analizar la multicausalidad de los factores 
presentes en un mercado especifico. Para finalmente basado en la etnografía 
de un mercado de animales de Otavalo, evidenciar el comportamiento de las 
variables propuestas por Castaingts (2004). 
 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN  
 

1. Más allá de la noción clásica de “mercado” 
     «El capitalismo liberal fue la respuesta inicial del hombre al reto de la 
revolución industrial. A fin de usar maquinarias complejas y potentes, 
transformamos la economía humana en un sistema de mercados 
autorregulados y permitimos que esta extraña innovación modelara nuestros 
pensamientos y nuestros valores. Hemos sido reducidos a la impotencia por la 
herencia de una economía de mercado que transmite concepciones simplistas 
sobre la función y el papel del sistema económico en la sociedad» (Polanyi, 
2013, p. 51). La cita de Ponlayi muestra categóricamente que la “sociedad de 
mercado” es una categoría profundamente histórica y no como un elemento 
connatural de la naturaleza humana. En otras palabras, como afirma Naredo 
«El trabajo, como categoría homogénea, se afianzó allá por el siglo XVIII junto 
con la noción unificada de riqueza, de producción y la propia idea de sistema 
económico para dar lugar a una disciplina nueva: la economía» (Naredo, 2001, 
p. 36). Desde esta perspectiva se analizará la noción clásica de mercado 
expresada por Mankiw (1998). 
     El concepto de mercado es uno de los elementos básicos en lo que 
constituye el análisis económico. Los economistas con la finalidad de simplificar 
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los intercambios entre los diversos agentes de la sociedad, utilizan el “diagrama 
del flujo circular”. En este modelo, «la economía tiene dos tipos de agentes que 
toman decisiones: hogares y empresas. Las empresas producen bienes y 
servicios utilizando diversos factores, como trabajo, tierra y capital (edificios y 
máquinas)» (Mankiw, 1998, p. 17). Éstos se denominan factores de producción. 
Los hogares poseen los factores de producción y consumen todos los bienes y 
servicios que producen las empresas. El sistema económico como presenta el 
diagrama de flujo circular es una abstracción de la realidad que la simplifica al 
punto de ordenarlo alrededor de cuatro componentes: agentes, funciones, 
mercados y flujos.  

 
Figura 1: El Sistema económico 

 
Fuente: Mankiw, Gregory, (1998). Principios de economía. MCGRAW HILL 
(pp: 17)  

 
     Si bien este modelo tiene la ventaja de englobar un tema tan complejo en un 
solo esquema, deja de lado la complejidad que supone este proceso, con lo 
que se debe estar alerta, demasiada simplificación puede resultar un 
despropósito sobre todo para influir en la realidad con miras a transformarla. 

Desde una perspectiva empírica el mercado se simplifica y se demanda un 
bien o un servicio, o se lo ofrece, el individuo puede tener varios roles: los 
mencionados en el esquema del “flujo circular” representados en las familias y 
en las empresas así como un tercer rol: ser intermediario e incluso un cuarto 
rol: el de observador.  

Otro elemento concomitante que está presente, es el objeto de la 
transacción, que pueden ser bienes y/o servicios, pero además dones o 
información. El observador, que no se encuentra en el anterior esquema, tiene 
un papel importante al obtener información que luego la puede utilizar al ocupar 
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el lugar del comprador o vendedor. El objeto de la transacción, el bien material 
o trascendental, tiene valores subjetivos que se pueden analizar desde varias 
perspectivas. Tomando en cuenta estos elementos, lo primordial es definir 
algunos conceptos entre ellos: mercancía y mercado.  

Si observamos la mercancía, nos damos cuenta de que ella presenta dos 
características la una denominada valor de uso y el otro valor de cambio. La 
primera según Marx hace referencia a que «la utilidad de un objeto lo convierte 
en valor de uso. Pero esta utilidad de los objetos no flota en el aire. Es algo que 
está condicionado por las cualidades materiales de la mercancía y que no 
puede existir sin ellas. Lo que constituye un valor de uso o un bien es, por 
tanto, la materialidad de la mercancía misma, el hierro, el trigo, el diamante, 
etc» (Marx, 2005, p. 23). En segundo lugar, la mercancía es un objeto capaz de 
intercambiarse con otros objetos, con otras mercancías; ella es capaz de 
comprar otras mercancías. Como define Marx «el valor de cambio aparece 
como la relación cuantitativa, la proporción en que se cambian valores de uso 
de una clase por valores de uso de otra» (Marx, 2005, p. 4). 

Esas dos características de la mercancía no son producto de la imaginación 
del autor de “El Capital”; ellas son fácilmente observables por cualquiera de 
nosotros. La mercancía es un valor de uso por su capacidad de satisfacer 
necesidades; es un valor de cambio (o tiene valor de cambio) por su capacidad 
de comprar sus similares. Así, «podemos decir en este momento que la 
mercancía es valor de uso y es valor de cambio; es la unidad de esos dos 
aspectos» (Carcanholo, s/f, p. 4). 

Relacionando las dos características de la mercancía. El valor de uso de las 
mercancías no aparece directamente en la equidad o ecuación ya que no es 
una cantidad sino una cualidad. Es decir, está abstraído a la hora del 
intercambio. El valor de uso aparece indirectamente, como lo que justifica para 
cada agente el intercambio, lo que lo hace racional. Un poseedor de bienes 
sólo va a vender su(s) bien(es) si no necesita de su uso y, en cambio, sí 
necesita de uno o varios bienes que otro poseedor oferta en el mercado. Así, el 
valor de cambio no puede existir sin su valor de uso, pero pueden existir bienes 
que, al no ser intercambiados, es decir, al no ser mercancías poseen valor de 
uso pero no valor de cambio.  

Así es como se establecieron los tres dogmas de la sociedad de mercado 
«el trabajo debía encontrar su propio precio en el mercado; el dinero debía ser 
proporcionado por un mecanismo autorregulado; las mercancías debían ser 
libres para circular de un país a otro sin tener en cuenta las consecuencias» 
(Polanyi, 2013, p. 51). 

Se pueden realizar algunas críticas sustantivas a este determinismo 
económico, como por ejemplo, el sobredimensionar el hambre y la ganancia 
como los únicos factores que explican el determinismo de la economía en la 
sociedad, y que no toman en cuenta otras variables sociales como: la 
costumbre y la tradición, los deberes públicos y compromisos privados, 
preceptos religiosos, entre otros. Este determinismo hizo creer que las 
relaciones sociales están incorporadas en el sistema económico y no 
viceversa.  

Este determinismo del funcionamiento del mercado, no permite identificar el 
desarrollo histórico de los mercados y las transformaciones que surgen al 
interior de ellos, pero tampoco posibilita analizar los cambios que suceden en 
los mercados contemporáneos. En otras palabras, este esquema reduce las 
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complejidades históricas y contemporáneas a simples ecuaciones en donde 
desaparecen las distintas relaciones entre los actores en el contexto 
económico.  

El mercado definido desde la economía, es cualquier conjunto de 
transacciones de procesos o acuerdos de intercambio de bienes o servicios 
entre individuos o asociaciones de individuos. El mercado no hace referencia 
directa al lucro o a las empresas, sino simplemente al acuerdo mutuo en el 
marco de las transacciones. Estas pueden tener como partícipes a individuos, 
empresas, cooperativas, ONG, entre otros. 

El mercado es, también, el ambiente social (o virtual) que propicia las 
condiciones para el intercambio. En otras palabras, debe interpretarse como la 
institución u organización social a través de la cual los ofertantes (productores, 
vendedores) y demandantes (consumidores o compradores) de un determinado 
tipo de bien o de servicio, entran en estrecha relación comercial a fin de realizar 
abundantes transacciones comerciales.  

Los primeros mercados de la historia funcionaban mediante el trueque. Tras 
la aparición del dinero, se empezaron a desarrollar códigos de comercio que, 
en última instancia, dieron lugar a las modernas empresas nacionales e 
internacionales. A medida que la producción aumentaba, las comunicaciones y 
los intermediarios empezaron a desempeñar un papel más importante en los 
mercados. 

El enfoque que presenta el artículo de campo y arena de Teillery, «viene a 
salvar esta especie de artilugio para enriquecerlo en el análisis por medio de 
categorías que se establecen desde la antropología, lo que muestra el amplio 
espectro que supone este proceso» (2004, p. 109). Con este enfoque 
interdisciplinar se puede integrar aspectos que son de suma importancia y que 
salen a la luz al considerarlos con este prisma.  

De hecho, el realizar este análisis, da un giro en la concepción del problema 
económico como tal, en varios aspectos comenzando por el número de 
mercados que básicamente es considerado uno solo y por lo tanto abre 
caminos para las soluciones que puedan plantearse. Esta visión, considero 
más acercada a la realidad. Pretendo en este breve artículo utilizar estas 
categorías para describir en el marco de una etnografía del mercado autóctono 
del pueblo Otavalo. 

 
2. El campo y arena del mercado 

 
     El término “campo” y “arena” propuestos a la manera de Víctor Turner 

adquiere importancia en el análisis del mercado, de hecho el autor presenta al 
“campo” como un conjunto de relaciones resultado de tres elementos: valores, 
significados y recursos entre actores que pueden orientarse a la competencia 
por premios y/o recursos escasos, a un interés en salvaguardar una 
distribución particular de recursos y a mantener un orden normativo (Turner, 
1974). 

Dentro del concepto de campo se incluye la idea de confrontación entre un 
poder monolítico y un conjunto de alternativas subversivas. Se agrega al mismo 
la noción de procesos flojamente integrados en donde pueden darse formas 
persistentes en las que partiendo de principios de acción discrepantes se llegan 
a reglas incompatibles. 
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El campo trae consigo la existencia de tensiones y conlleva una relación 
entre el conflicto y la cooperación, del campo político se transmuta a la arena, 
las tensiones y movimientos de las sociedades que no dejan de moverse 
conllevan al surgimiento de las arenas sociales. Los enfrentamientos de los 
actores políticos se dan en la arena política dentro del campo político. La arena 
no es producto del instinto sino modelos y metáforas que los actores llevan en 
sus cabezas. El drama surge si los conflictos normales tienden a desbordarlos 
del campo social (Teillery, 2004).  

La matriz básica del artículo analiza trece (13) variables dicotómicas:  
a. Intercambios que implican reciprocidad o que son gratuitos, enmarcados 

en el análisis económico encontramos únicamente a los mercantiles, lo 
que ya amplia el análisis;  

b. Intercambios simétricos o asimétricos, de bastante presencia en este 
mercado,  

c. Intercambios cooperativos y no cooperativos, se espera que los actores 
ganen lo máximo posible y se repartan de manera equitativa, lo que es 
bastante improbable, aquí podríamos pensar en aspectos que están 
fuera del precio y entrar en la categoría de valor. Por ejemplo, un señor 
llego al mercado para vender sus animales de la granja, y decía, solo les 
vendo por necesidad. No se observa colaboración entre los agentes.  

d. Intercambios de bienes reales y simbólicos, específicamente se trata de 
bienes reales.  

e. Intercambios mercantiles y no mercantiles, están determinados por los 
primeros, de tipo pecuniario.  

f. Por el tipo de mercado podría presentarse la ocasión para intercambiar 
en especie, es decir una animal por otro, dando lugar al trueque.  

g. Reciprocidad inmediata y mediata, el pago es de contado, luego del 
regateo se produce la paga para que el bien pase a su nuevo dueño.  

h. Pago en especie o en sumisión. A menos que se encuentren personas 
conocidas que puedan establecer un nexo posterior, las transacciones 
piden pago en especie.  

i. Hay intercambio entre seres humanos, es el único posible en este 
mercado, con una parcial intervención de parte del estado. En el 
mercado no hay intercambio de dones,  

j. Los dones son una relación obligatoria aunque a veces pueden ser 
voluntarios. En los procesos mercantiles se deben distinguir los circuitos 
de las mercancías  

k. Circuitos mercantiles se presenta el circuito dinero – mercancía – dinero.  
l. Distingue los procesos puros de aquellos en los que interviene algún tipo 

de corrupción.  
m. Enmarca este proceso dentro de los que son mercados formales e 

informales, clasificándose este mercado dentro de los segundos.  
     Los intercambios mercantiles son los que tienen lugar en el mercado, 
siempre implican reciprocidad; sin embargo se distinguen intercambios 
mercantiles y no mercantiles pudiendo ser estos segundos gratuitos. 

La asimetría se puede ver claramente en todos sus componentes, tanto en lo 
que se refiere a poder, riqueza y estatus; los agentes económicos que forman 
parte del mercado de Otavalo presentan una heterogeneidad que salta a la 
vista. Me queda la duda en relación a la sujeción política de la que habla el 
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autor como mecanismo de compensación por parte de los actores que se 
manejan en el campo asimétrico. 

El caso de la caja de Edgeworth es un modelo de juego cooperativo, no 
ejemplifica el juego no cooperativo; el tema de la eficiencia es distinto a desear 
que la contraparte no adquiera beneficios o  incluso tenga perjuicios, considero 
una interpretación errónea. 

En el contexto actual de propiedad intelectual por medio de patentes, es 
procedente tomar en cuenta el intercambio de bienes simbólicos más allá de 
los bienes reales; como es el caso de las medicinas que ofrecen los 
laboratorios y que de alguna manera protegen la copia de las fórmulas. 

Este análisis se extiende para todos los servicios que se clasificarían dentro 
de los bienes simbólicos, cuya característica es que quien los recibe acrecienta 
su haberes en tanto que quien lo ofrece no se desprende de nada: no así con 
los bienes reales cuya distinción nos hace ver como al ofrecerlo deja de ser 
poseído por su propietario para pasar a manos de quien lo demanda o 
adquiere. 

Aparentemente en el intercambio mercantil hay una independencia 
recíproca, dado que entre quien  compra y quien  vende no se da una relación 
posterior sino que se resuelve al momento del intercambio con el hecho de la 
aceptación del precio; En el acto del don, categoría de campo y arena no 
mercantil, se presupone un lazo social posterior entre donante y quien recibe el 
don. 

Hay circunstancias que propician el surgimiento de intercambio de dones en 
economías precarias en que la mercantilización tiene límites; crisis o desastres 
naturales hacen que las personas se vean obligadas a recurrir a ofrecer y 
aceptar bienes materiales en la forma de dones, en las que cobra mayor 
importancia la satisfacción de necesidades antes que el lucro. 

El intercambio de bienes reales bajo la forma de mercancía tiene su pago 
inmediato con un precio establecido, o con un crédito que mide el costo del 
dinero en el tiempo; no así los intercambios de dones cuya prioridad es la de 
llenar un requerimiento sin importar el postergar su pago, que en el inicio ni 
siquiera se espera, puede venir en un futuro, creando con ello un capital social 
entre las personas que intervienen como donantes y receptores. 

Se habla del intercambio mercantil que se realiza en términos de una 
equivalencia socialmente aceptada, lo que nos remonta a la discusión sobre la 
teoría del valor, y el trabajo socialmente necesario para producir una 
mercancía. Con  la globalización los precios  sufren el impacto de una serie de 
factores exógenos a las economías domésticas, que difícilmente se puede 
decir que responda únicamente a dicha equivalencia. 

Puede decirse que el mercado de Otavalo por algunas de sus características 
como el sistema de ventas y la competencia entre los involucrados se clasifica 
dentro del mercado informal. 

En resumen, con estos 13 elementos se forma una matriz que tiene muchas 
variantes. En términos matemáticos, si cada elemento mencionado sólo tiene 
dos posibilidades reciprocidad o gratuidad, mercantil o no mercantil, 
cooperativo no cooperativo, etcétera), el número de posibilidades sería 213, es 
decir, que habría 8,192 tipos posibles de mercados, ya que cada uno de ellos 
representa una transformación dentro de un grupo de transformaciones de 
4,096 posibilidades. Esto no quiere decir que exista tal número de campos 
sociales de intercambios ni que todos ellos hayan estado presentes en la 
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historia, pero sí señala con claridad que usar la palabra mercado como si fuese 
una sola cosa implica un error muy grave.  

3. Una mirada al mercado de animales de Otavalo 
 

El mercado de animales está situado a un costado de la ciudad de Otavalo. 
Hay mucho movimiento, los comerciantes llegan con la mercadería y se ubican 
en todas las calles. Al pasar un puente hay un espacio abierto, el piso es de 
tierra e irregular, hay una parte que tiene una pequeña colina para luego 
descender, llama la atención un cercado de alambre, al interior de este también 
hay animales igual que afuera. Hay muchas personas, hombres y mujeres 
quienes los tienen atados con cuerdas para evitar que estos escapen. Es una 
feria libre, en donde los oferentes y demandantes se encuentran y realizan las 
transacciones de compra y venta. 
 

Figura 2: El Mercado de Animales de Otavalo 

 

 
Fuente: Otavalo en día de mercado. (2012). Recuperado de 
http://www.elrincondesele.com/otavalo-en-dia-de-mercado-1.  

 
     Las asimetrías están presentes en todas partes, saltan a la vista. Hay 
personas que están de pie junto a los animales que ofrecen, a quienes por su 
aspecto y por la cantidad de animales que poseen, se les puede calificar de 
pudientes, en contraste con otras personas humildes que apenas si tienen un 
par de animales domésticos. 

Según, Teillery «estas asimetrías crean sujeción política» (2004, p. 121). Por 
ejemplo: relaciono con la señora que quiere comprar cerdos (son 12) y el 
dueño que quiere venderlos; ella paga un precio menor al que su dueño pide, y 
además ella quiere comprarlos al menudeo. El solo los vende a todos o a 
ninguno. La señora persigue, literalmente al señor, quien se adelanta tratando 
de encontrar clientes que satisfagan sus requerimientos.  

En un primer nivel están los que llegan y venden directamente, van 
quedando quienes compran y vuelven a vender ese mismo día, los dedicados a 
la reventa. Los animales que están dentro del espacio cercado cuentan con  
una guía. Se conoce que para obtenerla se necesita realizar una inscripción 
para lo cual uno de los requisitos son las vacunas de los animales, a más de 
los documentos de los propietarios. 

No se conoce con certeza si los animales que están dentro del cerco 
cumplen con los requisitos, se presenta la sospecha de que hay corrupción 
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(variable 12), es propicio para esto, no hay control y la necesidad hace que las 
personas que quieren acceder a ese espacio paguen coima para poder 
hacerlo.  

Las personas que están con sus animales esperan ser abordados por las 
personas que quieren comprar, estas se acercan y preguntan el precio, luego 
de tener esa información. Los que ofertan le incentivan a la compra, 
hablándoles de las virtudes del animal, de su tamaño, edad, peso o lo que 
potencialmente puede hacer con él. De hecho, en lo que se refiere a los 
vacunos el macho es más cotizado porque dice lleva más carne en sus piernas, 
la hembra tiene más cebo, a menos que se trate de una vaca lechera cuyo 
precio es mucho más alto.  

El precio de un toro o de una vaca fluctúa entre 400 y 700 dólares, en tanto 
que una vaca lechera puede costar entre 1000 y 2000 dólares. Entre los 
animales que están a la venta hay principalmente vacas y toros, terneros, 
borregos, ovejas, cerdos, y un animal exótico: una vicuña o llama. De los 
animales pequeños se ven: conejos y cuyes. Hay también gran variedad y 
cantidad de aves, sobretodo gallinas, se ven en menor cantidad patos.  

El esquema de competencia perfecta busca beneficio máximo para sí, según 
el papel que juega en el mercado, estamos frente a un intercambio no 
cooperativo (variable 3). Los motivos de compra son diversos: para el consumo 
personal, como el caso de un señor que salía contento con su adquisición, un 
cerdo de buen tamaño, por el que pagó 160 dólares, para servirse con la 
familia el día domingo. Una señora que compró una vaca lechera con su 
ternera, lo adquirió en 850 dólares, estaba lista para buscar un transporte que 
lo lleve a su “terrenito”. Una pareja de chivos por el que se pagó 120 dólares y 
cuyo destino es una unidad educativa en Ibarra. El intercambio realizado es 
mercantil, su pago es de contado (Variable 7), el acto mercantil es voluntario 
(variable 8). 

Se pudo ver de la manera más clara cómo funciona el mecanismo de oferta 
y demanda al observar a un señor propietario de nueve lechones, pequeños 
pero bien dotados, los vendía en 60 dólares cada uno, pero tenía sus 
condiciones particulares, todos o ninguno, como lo repetía: “todo o nada”. Una 
señora que estuvo desde la mañana detrás del señor, fue quien finalmente 
compró los cerdos, ella ofrecía 50 dólares por cada cerdo. Ambos, oferta y 
demanda, se pusieron de acuerdo en lo que se puede llamar económicamente 
precio de equilibrio: 55 dólares. El dueño bajo 5 dólares de su propuesta de 60, 
y la señora, subió 5 dólares de su propuesta de 50. Llegando al precio que los 
hizo llevar a cabo la transacción de compra y venta. Esto no fue el final, la 
señora había comprado para vender, pero esta vez ella los vendía por 
separado, había una restricción menos, de hecho se acercaban las personas a 
negociar la compra de cada cerdito. El hecho de que todo mundo necesita 
intercambios mercantiles para sobrevivir no implica que estos sean obligatorios, 
es una necesidad no una obligación (variable 9). 

Los conejos y los cuyes también eran vendidos en reventa y la persona daba 
la información que se requería sin ningún celo. Decía que los conejos los 
compro en 8 dólares y que los vendía en 11 dólares, con lo que se podía 
deducir fácilmente la ganancia. Era un modelo de competencia perfecta clásico: 
muchos vendedores, muchos compradores, libre información. De entre los 
propietarios se pudo conocer los motivos de la venta, uno de ellos, hablaba de 
que son lindos sus chanchos, que los tiene que vender “solamente porque 
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necesita”, aduciendo al buen estado de ellos, lo que trasluce el tema de la 
propiedad como riqueza acumulable; lo mismo cuando se pregunta sobre la 
utilidad de comprar una llama: “para tener”, es la respuesta.  

En el mercado de animales se observan de venta bienes como: ropa, 
utensilios de casa y algunos artículos hechos artesanalmente ya sea de 
madera o de hierro, así como una variedad de sogas que son utilizadas en la 
venta de los animales que de otra forma estarían dispersos. También hay un 
lugar en donde se expende comida preparada. Los animales que están dentro 
del espacio cercado son más cotizados pues hay la garantía de las vacunas. 
Aunque definitivamente lo que más opera es el mecanismo de la oferta y 
demanda con todos y cada uno de sus componentes puestos en acción. El 
ofertante quiere el mayor precio por su producto y a veces eso está en función 
de las condiciones del animal, pero en el mercado se decidirá si su precio es 
antojadizo o no, puede que el precio sea alto, en relación a los precios de 
quienes están a su alrededor, y ya lo tendrá que ir nivelando, si realmente lo 
quiere vender.  

Para los demandantes el tema es llegar lo más temprano, buscar y comparar 
hasta conseguir lo que desea: bueno, bonito y barato. Las dos fuerzas 
confluyen de manera extraordinaria en un ejercicio que da cuenta de los 
múltiples aspectos que intervienen, como diría Smith, la mano invisible de cada 
uno de los agentes económicos. La institución estatal que está presente 
cumple un rol de control, que no afecta mayormente a las transacciones que se 
realizan. 

La clasificación final daría cuenta de este como un mercado informal – 
aspecto central – varios elementos están en juego: las diferencias en los 
actores, el sistema de ventas, evasión fiscal, las reglas de formación de 
precios, y la competencia (variable 13). 

Un gran acierto con relación al trabajo de campo: es la hora de llegada para 
realizar la observación, la gran dificultad se presentó luego de concluir la 
observación cuando me di cuenta que no todos los allí presentes están para 
vender directamente, hay una gran cadena de intermediarios, no saque 
proporción del mercado pertenece a ella. En si las condiciones de investigación 
requieren de mayor tiempo para conocer más a fondo. Sin embargo esta 
primera visita da cuenta de cómo se realizar este proceso y se puede palpar 
este mecanismo del mercado casi en su forma primigenia. 
 

4. A modo de conclusiones 
 

     Al utilizar estas categorías en la descripción de este mercado, se toman en 
cuenta aspectos sociales, y de inicio el análisis se amplía abarcando realidades 
que el esquema estrictamente económico no permite. 

La etnografía permite obtener una descripción que abunda en detalles y que 
al confrontar con las variables enunciadas trae preguntas que podrán 
resolverse con una nueva intervención la cual deberá tener objetivos más 
específicos. 

Sin embargo este acercamiento brinda la posibilidad de plantear esta fusión 
de elementos de ambas disciplinas: la economía y la antropología. 

Las etnociencias surgen como respuesta a la necesidad de contextualizar el 
aprendizaje y los procesos sociales, como tal, el modelo clásico de la economía 



 Mónica Jaqueline Viteri / Shirley Patricia Murriagui / Juan Ramón Cadena Villota 

 

  Análisis etnográfico del mercado de animales de Otavalo 

                                                                    97 
 

de mercado que en parte está llegando a su límite, pide una transformación 
que integre otros aspectos para su vigencia o actualización.  

Con certeza los procesos sociales desbordan a la descripción técnica que 
realiza la ciencia económica, se enriquece y complementa con las variantes 
expuestas que profundizan aspectos importantes. Ciertos temas económicos 
como la eficiencia manejados matemáticamente permiten trazar objetivos y 
metas que pueden medirse; sin embargo restan el componente social que 
puede incorporarse gracias a variables cualitativas como las que se enumeran 
y desarrollan.  

La presencia de dones no como bienes materiales, el intercambio mercantil y 
no mercantil, inclusive los impuestos bajo esta figura toman una relevancia 
diferente que encauza hacia potenciales soluciones dentro de la problemática 
del mercado que como categoría urge actualizarse. 
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RESUMEN  
 

     En el siguiente artículo se explora el escenario desafiante que atañe a las 

Ciencias Sociales como a casi ningún otro campo del conocimiento, frente al 

fenómeno envolvente y harto abarcante de la globalización, que genera nuevas 

realidades a escala planetaria en las interrelaciones de los seres humanos. En 

tal sentido se revisan algunos de los esfuerzos que se hacen en el ámbito 

académico en procura de nuevos conceptos, categorías y razonamientos que 

sean más eficientes para aprehender, procesar y explicar la dinámica de 

cambio que marca a la actualidad. Se menciona la paradoja de un proceso de 

flujo y contraflujo que ha encendido un debate de plena vigencia. Se revisa la 

complejidad de parte de los eventos que se suceden en una escena 

transformadora, que es de suyo singular por cuanto ocurre como nunca antes 

con especial énfasis, y gracias a la innovación tecnológica, en la más humana 

de las acciones humanas: la comunicación. Se recomienda la revisión de la 

tradición intelectual en el ámbito que nos ocupa, así como avanzar en el curso 

de la resignificación de categorías, conceptos y modelos teóricos, a fin de 

poder calibrar con solvencia la dinámica característica de una irrupción de 

realidad en pleno apogeo. 

Palabras claves: ciencias sociales, globalización, complejidad, objeto de 

estudio, nueva realidad. 

ABSTRACT  

     This article explores the challenging scenario that concerns social sciences 

like no other field of knowledge in relation to the involving and wide 

phenomenon of globalization, which generates new realities on a world scale in 

humans’ interrelations. Hence, some efforts that are made in the academic field 
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are examined in the pursuit of new concepts, categories and reasonings to 

make them more efficient to apprehend, process and explain the changing 

dynamics, very common nowadays. The paradox of flow and counterflow 

process, which has started a current debate, is referred in this article. The 

complexity of the events that occur in a transforming scenario, that is peculiar 

because it happens as never before with special emphasis, and due to the 

technological innovation, in the most human of human actions: communication, 

is also examined. It is recommended a review of intellectual tradition in this 

matter, as well as a progress during the course of resignification of categories, 

concepts and theoretical models, in order to efficiently assess the characteristic 

dynamic of a reality irruption at its peak. 

Key words: social sciences, globalization, complexity, subject of study, new 

reality. 

 

INTRODUCCIÓN 
 
     En el tránsito del siglo XXI que atravesamos, la humanidad vive tal vez el 
proceso de cambios y transformaciones más abarcador en el menor lapso de 
tiempo jamás experimentado. Si bien el descubrimiento del fuego, la invención 
de la rueda y la agricultura, por solo mencionar algunos de los eventos 
significativos, representaron saltos transcendentales en la evolución de la vida 
humana, estos hallazgos y avances conllevaron centurias en el transcurrir 
histórico, porque implicaron siglos de evolución de nuestra especie. 

Remontando la mirada tiempo atrás para identificar las primeras señales de 
lo que a la postre ha venido a conocerse como mundialización, con Wallerstein 
(1999) y su propuesta conceptual de expansión del sistema capitalista mundial 
dando lugar a lo que denomina el “Moderno Sistema-Mundo”, se debe destacar 
el comienzo de la ampliación capitalista con la expansión de las coronas 
ibéricas ocurrida a partir del s. XV, y todo lo que implicó el encuentro entre 
mundos hasta entonces mutuamente desconocidos, lo que dio origen a nuevos 
patrones civilizatorios que marcaron de manera singular nuestras identidades y 
configuración social, al tiempo que desencadenó diversas consecuencias en 
ámbitos tan variados como el cultural, racial, político, religioso, sociológico y 
económico. 

Otro tanto se puede subrayar en el surgimiento y desarrollo de la Revolución 
Industrial como paradigma que marcó de forma sustantiva la vida de la 
población planetaria en tanto significó rotundos cambios en la producción, el 
trabajo, el consumo, los hábitos generales de vida en sociedad, entre muchos 
otros aspectos. 

No obstante, en el último medio siglo asistimos a los cambios más 
vertiginosos y abarcadores nunca antes vividos, debido a que nos zarandea la 
más estructuralmente transformadora situación, que dicho en palabras de 
Castells, la actual revolución tecnológica con su carácter presuroso desde la 
década de los 80’ del recién finalizado s. XX, es la más profunda y envolvente 
de todas, porque ocurre e incide en la más humana de todas las actividades 
humanas: la comunicación (Castells: 2001, 305).  
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Asiste la humanidad entonces, no a una época de reformas o cambios de 
determinada y particular naturaleza, sino a unas transformaciones tales, que 
nos empujaron en poco menos de tres a cuatro décadas hacia la mayor y 
globalizante transformación de todos los parámetros y magnitudes de las 
interrelaciones, con incidencia contundente en el mundo laboral, científico, 
recreacional y así en la totalidad de los ámbitos. 

En tal sentido y frente a un entorno que cambió profundamente, las ciencias 
sociales ameritan replantearse las categorías, conceptos, definiciones con los 
que venía interpretando el acontecer. Necesita asimismo repensar su cuerpo 
de ideas para reinventarse de modo tal que pueda aprehender de forma 
efectiva el mundo presente con sus singularidades, éstas que nos han llevado, 
en palabras de Renato Ortiz, a “otro territorio” hasta ahora desconocido e 
imprevisto, y que obliga a una revisión de las ciencias sociales partiendo del 
supuesto de la “existencia de procesos globales que trascienden los grupos, las 
clases sociales y las naciones” (Ortiz: 1998; 2004).  

En el presente artículo se propone pasar revista a esta necesidad, identificar 
nuevos conceptos, categorías y paradigmas teóricos que permitan ser 
eficientes en el análisis a los cientistas sociales en medio de la ola de cambios 
estructurales que mueven el foco de observación, el objeto de estudio, así 
como apuntar y destacar el requerimiento que por estos motivos, encierra en 
un exigente dilema al pensador social de este tiempo.   
 

METODOLOGÍA  

     Este estudio es de carácter teórico y asume como metodología el análisis 

documental, dando lugar a una perspectiva de orientación cualitativa en su 

abordaje. El presente artículo es un fragmento de un trabajo más amplio sobre 

la mutación o redimensionamiento del objeto de estudio en las ciencias 

sociales y en cuyo debate intervienen numerosos autores de distintas 

disciplinas. 

DESARROLLO 

Debate encendido (referencias teóricas) 

Desde los pasos iniciáticos de los estudios sociales, ya Emile Durkheim a 
finales del siglo XIX mostraba preocupación por la complejidad de un campo de 
conocimiento que gestiona y pretende interpretar, comprender, así como 
explicar hechos, acontecimientos y procesos del ser humano en la dimensión 
individual y colectiva. Campo en el que el observador forma parte de lo 
observado, con toda la subjetividad que esto puede implicar y siendo además 
que, la cambiante actuación humana no se puede abordar desde una 
perspectiva lineal de leyes universales como ocurre en otros campos del 
conocimiento como las ciencias naturales, por ejemplo; ya que no hay en el 
devenir de la historia un progreso unidireccional. 

Se sabe del esmero de Durkheim por tratar de delimitar el área de estudio de 
lo social dando lugar a lo que denominó las reglas del método sociológico, con 
lo que trató, entre otras cosas, de separar esta rama del conocimiento de la 
entonces reinante y generalizadora filosofía. Lo que no advertía en 1895 el 
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pensador francés es que no bastaría con ponderar “los hechos sociales como 
cosas” ni establecer la idea de los acontecimientos o procesos sociales como 
“representaciones colectivas” para dotar al pensador de esta área de las 
herramientas que le permitieran procesar los desbocados cambios por venir; y 
más aún las variaciones y las hondas modificaciones como las que ahora se 
experimentan en el espacio de las sociedades. 

El presente estudio asume la globalización como un proceso 
multidimensional de homogenización que abarca todos los órdenes del 
quehacer humano y las consecuentes interrelaciones del conjunto de la 
sociedad. Aunque de suyo este acontecimiento es multifactorial, se destaca en 
el presente artículo que tal fenómeno tiene como catalizador el tema de la 
ciencia y la tecnología con su revolucionaria escena de innovación, y en 
especial en cuanto a la irrupción tecnológica con su estela de impacto 
insondable e incidencia envolvente en los procesos comunicacionales y de 
socialización. 

Queda claro que no se restringe esta mirada a la exclusiva expansión del 
sistema económico capitalista, que ha dado lugar al precepto de una economía 
mundializada desde la perspectiva de la producción y la ampliación casi 
ilimitada del comercio multinacional, sino que más bien se hace énfasis en la 
emergencia de un nuevo patrón civilizatorio, con el surgimiento de una nueva 
acepción de nuestra cultura, a la vez mundializada como desterritorializada, al 
tiempo que preservando el acervo de lo local, en una dinámica de constantes 
flujos y reflujos. 

Aunque escapa del ámbito de este escrito, resulta imposible obviar que el 
suceso envolvente al que se hace referencia no se encuentra exento de 
polémicas, sino más bien en el centro de ellas, por lo que ha desatado el más 
intenso y encendido debate sobre una característica que al parecer le es 
intrínseca: la contradicción. 

Por eso Atanasio Alegre (2003) remarca el escenario de la globalización 
como el de una gran paradoja, entre el bienestar que propugna y la 
profundización del malestar en gran parte de la población planetaria que a su 
vez genera. Tal contradicción también la observa Guiddens (2000) al darle al 
mismo tiempo peso a la virtud en innovación tecnológica del proceso, así como 
también a los riesgos ecológicos que cada vez más nos agobian. Stglithz 
(2002) con una mirada focalizada en la vertiente económica, no duda en 
resaltar el malestar considerándolo producto de un obsceno irrespeto a las 
asimetrías entre las naciones por parte de organismos multilaterales de 
financiamiento en el sistema económico mundial. Fander Falconí Benitez 
(2017) también muestra su recelo en medio de la recia discusión advirtiendo la 
“codicia indeseable” del consumismo ilimitado en una escalada 
industrializadora que no se detiene ante la necesaria como imprescindible 
preservación medioambiental, por lo que susodicho industrialismo desaforado 
está trayendo severos daños expresados en el cambio climático por un lado, y 
en una repercusión aún mayor que Falconí llama “cambio global”. 

La deliberación y la controversia se encuentran en pleno auge, como uno de 
los asuntos centrales que ocupa al campo politológico, sociológico y económico 
dentro de las ciencias sociales en el devenir del presente siglo2. En tal 

                                                           
2 Sobre este asunto crucial, ha marcado pauta reciente el aporte del profesor de la École d´ Économie de 
París, Thomas Piketty, a través de su célebre texto El capital en el siglo XXI, Madrid, Fondo de Cultura 
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disyuntiva, el término equidad sale a la palestra como uno de los grandes 
desafíos contemporáneos. Pero más allá de la natural polémica de estas 
tensiones desatadas, producto de las incongruencias que surgen por el impacto 
variable y discriminado del hecho globalizador, lo cierto e incontrastable es que 
en la conformación social se vive el surgimiento de circunstancias disruptivas 
que dan paso a inéditas tesituras en las interrelacionales humanas. 

Esta nueva situación trae consigo la necesidad del abordaje multidisciplinar, 
al tiempo que ensancha el foco de trabajo y el asunto a interpretar en los 
eventos sociales. Es lo que Cristina Puga (2009) califica como el “nuevo 
momento” de las ciencias sociales, caracterizado por una considerable 
ampliación de los temas de estudio, así como el fortalecimiento de la 
investigación en esta rama del saber, gracias a la creación de redes de 
conocimiento interinstitucionales e internacionales, así como, de acuerdo a la 
afirmación de la investigadora mexicana, el uso equilibrado de elementos 
empíricos. 

Este nuevo escenario en el que se encuentran las ciencias sociales tiene 
una manifestación de mayor presencia en las últimas dos décadas del siglo XX 
y el desarrollo de lo que va del XXI, superando las coyunturas 
postconflagraciones mundiales, por cuanto el lapso que aquí se resalta ha 
estado contundentemente marcado por los sorprendentes avances en materia 
tecnológica y su ya señalada incidencia poliabarcante, con la evolución de 
sistemas de información y conexión digitales que han desembocado en un 
deslumbrante tejido de redes sociales, lo que a su vez trae como resultado una 
sociedad, la nuestra, hiperconectada, hipercomunicada e hiperinformada, con 
todo lo que esto supone. 

Podríamos incluso estar ante el surgimiento de un nuevo lenguaje con 
inéditos códigos, el de las redes (más allá de los anglicismos y el nickname, o 
el avatar como identidad virtual), de nuevas esferas de convergencia como la 
que Pablo Escandón Montenegro (2017) denomina “transmedia”, aduciendo a 
una nueva opción gracias a la dimensión digital, de generar y consumir 
contenido ahora en plataformas multimediales, así como la emergencia de 
nuevas plazas de encuentro, ya no físicas, donde lo virtual es la nueva 
realidad, gracias al reino cuasi infinito y de auto creación permanente de la 
world wide web (www). 

Diversos autores coinciden en identificar a la actual como una nueva escena, 
con rasgos y características singulares. La especialista Puga subraya así que 
los grandes cambios ocurridos en este tiempo han impulsado eso que 
denomina “el nuevo momento” para la rama de las ciencias que ocupa este 
trabajo; por lo que la investigación social se ha visto obligada a renovar el 
instrumental analítico para entender los desencadenantes que ha traído 
consigo esto que llamamos la globalización. 

Al revisar las diversas reflexiones sobre este punto, destaca en la presente 
observación crítica y línea de análisis lo que Aníbal Fort denomina el 

                                                                                                                                                                            
Económica, 2015, en el que coloca de relieve el espinoso tema de la inequidad en el sistema capitalista 
en boga a escala mundial. 
Su razonamiento central, demostrado con cifras, tendencias, estudio de ingresos, patrimonio y otros, es 
que los ingresos producidos por el rendimiento del capital son mayores que los ingresos producidos por 
el trabajo, y al aumentar los primeros más rápidamente que los segundos, el sistema (capitalista) arroja 
como resultado de su propia dinámica un incremento de la desigualdad, por cuanto los dueños del 
capital acumulan en todo momento una mayor proporción de la renta. 
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“importante trabajo de revisión categorial de las ciencias sociales” que por su 
lado hace el autor Renato Ortiz (2004,10), quien pone el acento en la 
construcción de nuevas identidades a partir del fenómeno envolvente que aquí 
se menciona. 

Se identifica en la obra de Ortiz la observancia de una cultura que se 
desprende del arraigo territorial o geográfico para dar paso a lo que el brasileño 
designa como cultura mundializada, así como también a lo que denomina un 
“gusto internacional popular”, el que, vale la advertencia del autor, sólo puede 
ser pensado en el contexto de la mundialización y ya no en el de Nación. 

Estamos entonces ante una urdimbre en el complejo social, que amerita el 
enfoque multidisciplinario propio de campos de estudios con fronteras que 
dejaron de ser rígidas, para pasar necesariamente a ser permeables, 
“porosas”, con compartimentos ya no estancos sino combinados, fluidos, de 
complementariedad. Se trata entonces de lo multi e interdisciplinario como un 
requerimiento metodológico forzoso e ineludible de este tiempo. 

Es lo que Morin (1999) subraya como la indispensable contextualización 
para pensar y plantearse cualquier problema correctamente, siendo que ese 
contexto ahora es planetario, y de suyo complejo, porque está compuesto por 
diferentes elementos que no se pueden aislar o separar uno de otro en el 
análisis. El desafío de la globalidad es asimismo el desafío de la complejidad, 
de allí lo imperioso e inexcusable de la mirada interdisciplinaria. 

El economista y cientista social Luis Mata Mollejas (2007) emprende el 
asunto subrayando el concepto de complejidad social, cuyo abordaje es 
apropiado si se procura la interacción entre cuatro grandes líneas de 
pensamiento especializado que el autor precisa en Filosofía e Historia (FH); 
Economía y Administración (EA); Política y Sociología (PS), así como 
Psicología y Antropología (PA). Según Mata Mollejas, si en el análisis de las 
ciencias sociales no se compendian los cuatro grandes grupos de ideas 
mencionados, se habrá simplificado subjetivamente el concepto de complejidad 
social. 

Este fenómeno envolvente obliga a nuevas miradas con un formato 
bidimensional en varios aspectos. Así por un lado, en el que el ser humano se 
impone o amerita un enfoque binario porque tiene una mirada que la hace 
desde su localidad donde es partícipe de valores propios de su zona, región de 
origen o residencia, a la vez que en parte también integra una sociedad que 
comparte valores, y en cierto modo, gustos planetarios. Así también en los 
países, siendo que está en revisión analítica el concepto de Estado Nación, y 
se desliza hacia la propuesta del Estado Región. Porque avanza de forma 
constante desde el fin de la segunda guerra mundial, un mecanismo de 
regionalización (iniciativa integracionista) entre las naciones en diversas zonas 
del planeta, a los fines de mejor desempeñarse en el marco de la economía 
mundial signada por la globalización. 

La bidimensionalidad que impone el contexto en las personas es asumida 
por Castell (2001) reparando en una nueva fuente fundamental del sentido 
social basada en la búsqueda de identidad colectiva o individual, asignada o 
construida ésta a su vez, mediante flujos globales presentes en la cotidianidad 
de este tiempo. En consecuencia, corresponde reconocer un claro marco de 
resignificación en el ámbito social, donde la revisión de buena parte de lo hasta 
ahora pensado, sus esquemas y sus enfoques, constituye un evento necesario 
y en cierto modo obligante.  
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Hace rato, desde el final del siglo anterior, la tradición intelectual está en 
entredicho porque las categorías, conceptos y buena parte del cuerpo teórico 
con el que se trabajaba el hecho social, perdió solvencia y eficacia para 
procesar y calibrar los novedosos acontecimientos y fenómenos sucedidos en 
el marco del fenómeno globalizador. Desde entonces también asistimos al 
vértigo de un terreno movedizo. 

Ya en esas décadas finales del siglo próximo pasado se discurría en estas 
inquietudes. Alvin Tofler (1980) propone conceptos que sean capaces de 
explicar realidades que ya entonces percibe tangibles pero que no encuentran 
correspondencia en la enunciación teórica previa: indusrealidad, para hacer 
notar que el auge industrial en ciertos conglomerados construye realidades 
imposible de ser ignoradas, con nuevas dimensiones y estructuras; prosumo, 
refiriendo con esto a una etapa del consumo en el que el consumidor pasa a 
una dimensión activa, propositiva, y saja con su intervención (la mas de las 
veces pasiva) las tendencias del mercado; telecomunidad, refiriéndose con ello 
a la comunidad compuesta ya no por un espacio geográfico compartido, sino 
por una teleaudiencia en torno a un producto audiovisual particular; psicósfera, 
ambiente psicológico del habitante de nuestros días donde interactúa la 
tecnología (tecnósfera), la era informativa que nos envuelve (infósfera) y sus 
vectores sociales que transversalizan la vida en colectivo (sociósfera). 

El ritmo de cambio en lo social no ha hecho sino acelerarse (Guiddens: 
2000,13), de modo que en el transcurso de nuevos estudios se podrá estar 
hablando de “sociedades preexistentes” refiriéndose a aquellas previas al auge 
de la innovación tecnológica y consecuentes dinámicas que en estas páginas 
se mencionan. En el escenario en cuestión, a las ciencias sociales les 
corresponde una tarea fundamental para descifrar, percibir adecuadamente, 
asimilar, entender y explicar la era que está en desarrollo. 
 
Renovación de conceptos 

 
Si decimos que podríamos estar asistiendo al surgimiento de una nueva 

civilización con unas características, modos y hábitos que le hacen singular, 
¿tenemos descifradas las claves que la definen, la tipifican y le otorgan su 
especificidad? 

Por otro lado, si la comunicación que como la evidencia cotidiana lo 
demuestra se multidimensionó, confiere ahora como nunca un rol protagónico 
al individuo y crea una nueva plaza pública de encuentro que en efecto nos 
ubica en una nueva espacialidad, ahora digital, frente a tamaña realidad 
¿comprendemos esta nueva dimensión y tenemos los conceptos adecuados 
para asirla, calibrarla y digerirla? además, ¿para actuar en medio de ella en 
consciente comprensión del fenómeno que estamos atravesando? 

¿Tenemos el arsenal metodológico y conceptual para atender la 
bidimensionalidad apuntada en este escrito, donde lo global y lo local, flujo y 
reflujo se yuxtaponen, tanto para las personas, grupos, como para los países, y 
que sea competente para superar lo que Puga asume como “la relativa 
incapacidad de una ciencia social surgida en los países occidentales 
desarrollados, para explicar realidades profundamente distintas, en particular 
en los países africanos y asiáticos?”, donde además se entrecruzan aspectos 
religiosos, de género, de concepción de la familia y conceptos como desarrollo, 
Estado, contemporaneidad? 
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Desafíos para el abordaje de lo social 

 
Visto lo anterior, el fenómeno omnímodo que nos ocupa conmina a dar, en la 

línea de reflexión de Renato Ortiz, la revisión necesaria. 
Con tal examen y exploración abrir espacio a nuevas concepciones capaces 

de redimensionar convencionales categorías y conceptos como “clases 
sociales”, “Estado”, “territorio”, “cultura”, “identidad”, “modernidad”, 
“descentralización”, “Nación”, entre otros; ya que, para decirlo en palabras del 
citado autor, “son poco rentables desde el punto de vista analítico, porque 
pasan a tener una validez restringida” a la hora de ayudarnos a comprender y 
explicar la realidad emergente a la que en el presente trabajo hacemos 
mención. 
 
Identificación de la coyuntura, conclusiones y recomendaciones 

 
Presenciamos ahora una escena en la que el mundo en cierta medida es 

una red de sociedades interdependientes, con el condicionamiento que tal 
realidad imprime a la vida y esfera común de los seres humanos, y de los 
países.  

Esto obliga a las ciencias sociales a repensarse y hacer una revisión 
profunda de toda su tradición intelectual, resignificar sus conceptos, categorías 
y postulados teóricos (así como crear otros nuevos), sin que esto se traduzca 
en que los anteriores han de desaparecer, pero sí puestos a la luz de los 
acontecimientos globalizantes que marcan de manera definitiva la vida de la 
humanidad en el mundo coetáneo. 

Las ciencias sociales, debe admitirse, están avanzando. Se ha iniciado el 
camino, por cuanto por ejemplo existen desde ya un nuevo conjunto de 
conceptos, categorías, términos y hasta ángulos de enfoque que son parte del 
quehacer científico en el ámbito social y que incorporan con la actividad 
intelectual en gestación, nuevas aproximaciones a conceptos como son 
hibridación cultural, cultural tecnológica, cultural económica, cultura 
desnacionalizada o desterritorializada, cultura mundializada, culturas masivas, 
multiculturalismo, desterritorialización del espacio, gusto internacional popular, 
modernidad-mundo. 

Asimismo han entrado en ese evento de novedades axiomáticas conceptos 
como sociedad global, glocal o glocalidad, sociedad red o sociedad mundial, 
alta modernidad, estandarización de los gustos, homogeneización, sincronía de 
hábitos, variaciones identitarias, relaciones intercivilizatorias, espacio 
transglósico, memoria colectiva mundial, mercadeo global, atmósfera 
globalizadora, hiperconexión, hipercomunicación, hiperinformación, mirada 
binaria global-local, multidimensionalidad, entre varios otros. 

Se recomienda en futuros trabajos profundizar en este aspecto, ya que 
convendría el progreso de estudios que logren avanzar el mayor trecho posible 
en la recategorización y reconceptualización, para con esto abonar terreno a 
los fines de lo que podría ser un florecimiento de las ciencias sociales a la 
sazón de los desafíos que ahora enfrenta, en especial debido al mundo 
cambiante donde nos encontramos, siendo que nos invade desde una 
comunicación extendida que lo copa todo, hasta nuevas formas de interrelación 
y organización de la sociedad en lo cercano, en lo regional y en lo mundial.  
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Se trata de reajustar la mirada, para mejor identificar, observar y comprender 
el objeto de estudio que se ha transfigurado ante nuestros ojos. 
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RESUMEN  
 

     Ecuador es una nación multiétnica y pluricultural, su población sobrepasa 

los 16 millones de habitantes. De ella, aproximadamente 6 millones y medio 

viven en la Costa del Pacífico. La cultura ecuatoriana contemporánea tiene 

raíces diversas y profundas en una historia tan rica como multiétnica. Así es 

que se investigó sobre las culturas más representativas de la costa, su lengua, 

ubicación, vestimenta, tradiciones, etc. Mismas culturas que son: Chorrera, 

Bahía, Guangala, Jama Coaque, Manteña, Tolita, Valdivia. Cada cultura es 

interesante debido ya sea debido a sus orígenes, vestimenta, entre otros; 

analizando lo anterior mencionado se pudo concluir que la Costa ecuatoriana 

tiene aún vivas sus culturas, dándonos a conocer extraordinarios 

conocimientos sobre ellas. 

Palabras Claves: culturas, costa ecuatoriana, tradiciones. 

 

  ABSTRACT  
 

     Ecuador is a multiethnic and pluricultural nation. Its population exceeds 16 

million inhabitants. Of this, approximately 6.5 million live on the Pacific Coast. 

Contemporary Ecuadorian culture has diverse and deep roots in a history as 

rich as multiethnic. So it was investigated on the most representative cultures of 

the coast, its language, location, dress, traditions, etc. Same cultures that are: 

Chorrera, Bahia, Guangala, Jama Coaque, Manteña, Tolita, Valdivia. Each 

culture is interesting because of its origins, clothing, among others; Analyzing 

the above mentioned it was possible to conclude that the Ecuadorian Coast has 

still alive its cultures, giving us to know extraordinary knowledge about them. 

 

Keywords: cultures, ecuadorian coast, traditions. 

 
INTRODUCCIÓN 
 

     La región litoral o Costa es una región geográfica de la República del 

Ecuador situada entre la Cordillera de los Andes y el océano Pacífico. Su 
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paisaje mayormente llano varía entre los matorrales y bosques secos del sur y 

los bosques húmedos del norte, con presencia de manglares en el Golfo de 

Guayaquil y en la costa norte. Se extiende por las provincias de Esmeraldas, 

Santo Domingo, Manabí, Los Ríos, Guayas, Santa Elena y El Oro, así como 

porciones de provincias limítrofes. La ciudad principal y más poblada de esta 

región es Guayaquil; otras ciudades importantes son Santo Domingo, Machala, 

Durán, Manta. 

Los indígenas se acentuaron en el Ecuador hace unos 13000 años debido a 

las migraciones que obligadamente tuvieron que realizar los nómadas 

asiáticos, estos cruzaron un paso de hielo o tierra congelada debido al deceso 

del mar, llamado Puente de Beringia durante la época de Glaciación. Cuando 

los nómades asiáticos llegaron y se distribuyeron por todo el continente 

americano sucedieron acontecimientos importantes como la mezcla de razas y 

la aparición de unos de las primeras culturas indígenas que es la Valdivia. En 

sus inicios estas culturas que recién aparecían poco a poco fueron 

adaptándose y evolucionando de acuerdo al entorno que poseían, se dice que 

los primeros indígenas eran nómadas que se dedicaban a la cacería utilizando 

piedras para demoler la carne y lanzas para cazar a los animales, también 

aprendieron a utilizar y aprovechar las diferentes propiedades que tenían las 

plantas para utilizarlas a su conveniencia dando paso al desarrollo de la 

agricultura la que ocasiono un crecimiento, aumento y estabilidad de las 

mismas en un mismo territorio.  

El objetivo de esta investigación es analizar la forma de vivencia de cada 

cultura de la Costa del Ecuador,  y de esta manera también empaparnos más 

sobre las diferentes culturas. 

 

MÉTODO 

 

Investigación diseño no experimental, con enfoque explicativos, analítico, de 

tipo descriptivo, en el cual se utilizó la observación documental y revisión 

bibliográfica. A continuación se detallará y describirá teóricamente  de las 

diferentes Culturas Prehispánicas de la Costa del Ecuador, las cuales son: 

Chorrera, Bahía, Guangala, Jama coaque, Manteña 

 

Tolita y Valdivia 

 

Cultura Valdivia: se asentó al sur de la costa ecuatoriana, alrededor de la 

Península de Santa Elena. También mantuvieron asentamientos puntuales al 

interior del continente. Durante sus distintas fases, se especializó en la 

producción de objetos haciendo uso de distintos materiales y técnicas, 

incluyendo talla en piedra y modelado en arcilla. Llegaron a desarrollar y 

masificar la alfarería en la región. Sus diseños se caracterizan por el uso de 

formas geométricas y líneas rectas, y decoración con técnicas de modelado, 

incisión y estampado [1]. Son muy comunes las representaciones humanas de 

mujeres en forma de figurinas que han alcanzado reconocimiento mundial. 
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Estas figurinas representan a mujeres en diversas etapas de desarrollo, y se 

especula que pudieron ser parte de ritos de paso. Véase figura 1. 

Cultura Chorrera: Ocupó la zona de provincia de Santa Elena, en la parte 

baja de la cuenca del río Guayas, y la ribera oriental del río Babahoyo, en la 

provincia de Los Ríos. También se extendieron hacia las provincias de Manabí 

y Esmeraldas. Desarrolló avances importantes en la agricultura, como el 

sistema de cultivo de roza y el de las albarradas. En la alfarera plasmaban 

obras de  la naturaleza,  de aves, peces, conchas marinas, frutos y vegetales. 

Se destacaron en la manufactura de botellas silbato.Sus figurinas humanas son 

huecas y elaboradas a partir de moldes [2]. Su trabajo en cerámica se 

caracterizó por la cuidadosa atención al detalle y por el acabado de las piezas. 

Sus técnicas decorativas incluyen policromía, pintura iridiscente, pintura 

negativa, inciso y grabado de motivos simbólicos. Véase figura 2. 

Cultura Bahía: Se ubicó en la provincia de Manabí, desde Bahía de Caráquez 

hasta la Isla de Plata. Para la producción de objetos artísticos, rituales y 

funcionales utilizaron piedra, hueso, metal y arcilla. En el caso de la alfarería 

fueron comunes las técnicas de la pintura post cocción y el pastillaje para la 

elaboración de las piezas. [1] Se presume que su organización social se basó 

en una élite dominada por Chamanes e importantes comerciantes. Sus objetos 

demuestran un predominante culto al agua, con representaciones de peces, 

moluscos, anfibios reptiles y, en menor variedad, de aves y mamíferos. Véase 

figura 3. 

Cultura Guangala: Ocupó el área desde la parte norte de la provincia de 

Manabí hasta las provincias de Santa Elena y Guayas.Su alfarería muestra 

técnicas de pintura iridiscente, policromado y bruñido [2]. Son recurrentes las 

formas polípodas, parecidas a raíces o tubérculos. Estas formas eran 

rellanadas con piedras o semillas, funcionando como sonajeros. Esta cultura 

también trabajó materiales como el metal y la piedra. Una característica 

sobresaliente fue la gran cantidad de instrumentos musicales encontrados en 

sus asentamientos como silbatos, posiblemente elaborados para uso 

ceremonial, que en su mayoría representaban figuras zoomorfas como perros y 

pájaros. [2] También se hallaron representaciones de larvas y gusanos, 

crustáceos, moluscos, peces, reptiles, y una gran variedad de aves y 

mamíferos. Véase figura 4.  

Cultura Jama Coaque: Se ubicó en la provincia de Manabí, desde Bahía de 

Caráquez hasta la Bahía de Cojimíes, en las riveras del Río Chone. Lograron 

importantes avances en el trabajo con metales y con obsidiana, lo que indica 

comercio con la Sierra. Los alfareros de esta cultura explotaron la técnica del 

pastillaje para crear figuras muy elaboradas. Además trabajaron el modelado, 

la pintura en negativo, el engobe y la pintura post coción que destaca por su 

singular utilización de fuertes tonos de amarillo y verde turquesa. Elaboraron 

una gran variedad de sellos planos y cilíndricos. Elaboraron representaciones 

humanas de danzantes, sacerdotes, músicos y chamanes. [1] También 

produjeron figuras antropozoomorfas que mostraban su cercanía al mundo 

ritual y espiritual. (Ver figura 5)  

Cultura Manteña: Se ubicó tanto en playas como en los cerros, desde Bahía 

de Caráquez en la provincia de Manabí hasta la Isla Puná en la provincia del 

Guayas. Aportaron avances tecnológicos a la agricultura con el uso de terrazas 
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en las laderas. En los cerros cultivaron maíz, yuca, tabaco, cacao y algodón. 

Fueron comerciantes marítimos intensivos. Se organizaban en pequeños 

cacicazgos que servían como puertos y centros comerciales, los cuales 

mantenían una organización económico-social bien marcada. En la región 

Norte su uso de piedra para la producción artística de sillas o tronos, que 

funcionaban como símbolos de poder. En la zona sur, produjeron urnas 

cerámicas para los ritos funerarios. Su alfarería muestra un característico color 

negro grisáceo, logrado a través del uso del fuego reducido. Véase figura 6. [3] 

Cultura Tolita: Se ubicó desde el estuario del río Santiago y Cayapas, en la 

provincia de Esmeraldas, hasta la región de Tumaco, en territorio colombiano. 

Se caracterizó por figuras cuidadosamente detalladas y de estilo realista  como 

representaciones de criaturas míticas, mitad humano mitad animales como la 

serpiente y el jaguar. Fueron una de las primeras sociedades en desarrollar la 

metalurgia en Ecuador y también uno de los primeros en el mundo en trabajar 

el platino. [3]Elaboraron obras a partir del modelado a mano libre en arcilla, el 

tallado en madera, la metalurgia, la orfebrería con calado, repujado y 

ensamblado, y la talla lítica para artefactos funcionales como hachas o 

ralladores. También trabajaron con piedras semipreciosas como el cuarzo, la 

esmeralda, el ágata y la turquesa, que engastaban en joyas de oro y plata. (Ver 

figura 7). [2] 

 

RESULTADOS 
 

Los primeros pobladores de lo que hoy es Ecuador fueron tribus nómadas de 

cazadores  recolectores llegados desde el norte. Las poblaciones del período 

preincaico vivían en clanes, que formaban colectividades exógamas. La cultura 

Valdivia se extendió desde Manabí hasta la provincia de Santa Elena 

convirtiéndose en la primera de América. Algunos de estos clanes 

constituyeron grandes tribus, y algunas tribus incluso se aliaron entre sí 

formando poderosas confederaciones y estas son: 

 Período Precerámico. 

 Período Formativo. 

 Período de Desarrollo Regional. 

 Período de Integración 
 

En el Período Formativo o Agroalfarero con asentamientos en la región costa 

tenemos: la Cultura Bahía ocupó los territorios que se extienden desde las 

estribaciones de la cordillera de los Andes hasta el Océano Pacífico; la Cultura 

Jama-Coaque habitó las zonas comprendidas entre cabo de San Francisco, en 

Esmeraldas; hasta Bahía de Caráquez, en Manabí. 

En el Período de Integración o Señoríos étnicos encontramos a  los Manteños 

que constituyen la última cultura precolombina en la región litoral del Ecuador, y 

fueron quienes, desde sus poblados, contemplaron las naves españolas por 

primera vez surcando las aguas ecuatoriales del Mar del Sur. De acuerdo a la 
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evidencia arqueológica y las crónicas de los españoles, se extendía desde la 

actual Bahía de Caraquez en la provincia de Manabí, pasando por el Cerro de 

Hojas y extendiéndose hasta el sur de la provincia.  

 

Figura 1: Cultura Valdivia. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 
 

 
 

Figura 2: Jama Coaque. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 

 
 

Figura 3: Cultura Manteña. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 

 
 

Figura 4: Cultura Tolita. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 

 
 

Figura 5: Cultura Chorrera. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 

 
 
 
 

Figura 6: Cultura Bahía. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 
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Figura 7: Cultura Guangala. Ubicación-Figura u Objeto  Representativo 

 
 

 
 

 

CONCLUSIONES 

Es un derecho de todos los ecuatorianos; conocer el pasado de los pueblos 

que habitaron nuestro país. No solo el pasado inmediato, sino desde la 

aparición misma de los primeros habitantes, recorriendo todas las etapas de 

desarrollo cultural hasta llegar al presente. 

Se pudo conocer el proceso cultural de las sociedades ancestrales 

prehispánicas de la región costa  a través de sus vestigios materiales, para el 

fortalecimiento de la identidad ecuatoriana. Con una correcta protección y 

conservación del patrimonio cultural arqueológico y manejo turístico de los 

mismos. 

La cultura ecuatoriana es una mezcla de las influencias del conquistador 

español, con las tradiciones ancestrales de pueblos precolombinos. La 

población de Ecuador pertenece a muchas diferentes etnias, por tanto es muy 

diversa. 

 

RECOMENDACIONES  
Se debe fomentar la investigación acerca vestigios materiales arqueológicos, 

los principios de vida, ciencias y tecnologías de los pueblos milenario como 

fuente del conocimiento. 

Crear conciencia sobre la importancia del patrimonio cultural arqueológico y 

difundir éticamente la riqueza cultural de las sociedades ancestrales a través 

de las distintas actividades. 
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